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UvoD

Ovladnuti jazyka majoritni spoleosti je jednou ze zakladnich podminek
bezproblémové integrace jedince do dané spoki. V d sledku geopolitickych zmrm a
integranich proces, je prob hly ve stedni Evrop koncem minulého stoleti, postupujici
sv tové globalizace, vzniku a roz8vani Evropské unie a pod vlivem zesilujiciho
celosvtového pohybu obyvatelstva se staly mnohé evropské v etn  eské republiky
cilovymi zemmi cizinc nejr zn jSich narodnosti, a proto se i do pegi intenzivnjSiho

zajmu aplikované lingvistikydostaly mnohé malé jazykyetn estiny.

K prudkému narstu potu imigrant a jejich dti, ktei snimi na eské uzemi
p ichazeji, doslo devSim a po vstupu eské republiky (dale jenR) do Evropské unie.
Z vyvoje potu legaln usazenych cizincv etn osob smezinarodni ochranou formou azylu
nebo doplkové ochranyna Uzemi R je od devadeséatych let minulého stoleti patrny

postupny narst.

S pilivem cizich statnich pslusnik do eské republikyse zvySuje i poet d ti*
cizinc v eskych pedskolnich zdzenich a &k-cizinc *ve v ku od Sesti do patnacti let na
eskych zékladnich Skolach. S rstajicim potem dti a &k -cizinc se zvysuji po adavky
na jejich vyuku, co vede k systemdtijSimu pistupu odbornych a pedagogickych

pracovnik pi eSeni zakladnich lingvodidaktickych otazek v muiliirnich tidach

v mateskych i zakladnich Skolach wvR.

aci eskych zakladnich Skol, jejich maskym jazykem neni eStina a jejich
jazykové a komunikani dovednosti jsou z tohoto dodu v eském jazyce omezené, mivaji
problémy nejen v hodinacleského jazyka, ale i v dalSich vywacich pedmtech, co m e
nasledn vyznamn sni it jejich Sance dosahnout kvalitniho vi@hi. Nelplna znalosestiny
ovliv uje negativn nejen Skolni vysledky dite, ale m e se promitat také do jeho socialniho

ivota a zalen ni do vrstevnické skupiny.

1Viz nap. asopisStudie z aplikované lingvistikgéfredaktor K. Sebesta) vychazejici v Praze n&&ffovy
univerzity.

2Pojemdit a &k u ivame podle Skolského zakona (S@)t pro pedskolni vzdlavani, 4k pro zakladni a
st edni vzdlavani.

3 Bli e viz kapitolu 1.2.



Pozice dti v p edSkolnim vku a ak ve v ku od Sesti do patnacti let s odliSnym
mateskym jazykem je v eském pedSkolnim a zakladnim vzidvani pomrn
komplikovana, nebopedagogové a dalSi pedagagpracovnici v mateskych a zéakladnich

Skolach s nimi nenti v minulosti prakticky adné zkusenosti.

Globaln vsak byla problénm spojenym s integraci i a 4k -cizinc * do eského
Skolstvi a do hostitelské spofesti v novana zejména v posledni dabv odborné literatie
v t8i pozornost. Integraci i a ak -cizinc a pedagogickymi reakcemi na ,narodnostni,
etnickou a kulturni diverzitu ve spoleosti“ se zabyvéa interkulturni pedagogika (viz nap
Hajkova, Strnadova 2010, Berry 1992, 1997 a dalSigoretickych praci, které senuji této
problematice, se meme v eském prosedi opit nap. o publikace Prchy (2007, 2010,
2011), Sindeléové (2005, 2008), Sindetdvé — Skodové (2012) a jinych. Z empirickych
studii, které vychazeji z vyzkurma Skolach, jsou znamé niéghad prace Kocourka (2001,
2002) a Kostelecké (2010, 2011, 2012).

Zvysledk tchto nedavno wuvejn nych studii je =z=jmé, e jednim
z nejvyznamnjSich faktor pro uspSnou integraci ak-cizinc do eského vzdavaciho
systému je jejich znalosteského jazykd A koliv ada &k -cizinc je schopna ji po
relativn kratkém pobytu v eské republice zvladatesky jazyk na zékladni komunika
arovni, jejich znalostestiny neni takova, aby zvladali naroky zékladmilgknebo k tomu je

zapotebi ovladnout vysSi kognitivni arovgazyka.

Pro dti cizinc je eStina jako jejich cilovy jazyk navic & ita i ze socialniho
hlediska, nebojim pomaha se z#&nit do socialnich siti. Neznalost pragmatickyaktdr
komunikace dané spoleosti a neovladani jazyka majoritni spalesti m e byt nejen
bariérou pi integraci jedince, ale podle nazoru kognitivniittgvist ovliv uje také mySleni

cizince, jeho vnimani, chapani a poznavani okolsihta (bli e viz Va kova et al., 2005).

* Za aky-cizince(v pedagogické literata se m eme setkat také s pojmeraci s odlisnym matekym jazykem
event.ne esky ak i jinojazy ny &k, viz Sekerova, 2009, s. 21) ozogme v eském Skolstvi aky, jejich
rodi e maji jiné obanstvi ne eské (rodie jsou tedy obany jiného statu ne eské republiky). Jedna se jak
o d ti, které do naSeho statu prap icestovaly nebo zde ji delSi dobu pobyvaji, talddi cizinc , které se
v eské republice narodily.

® Porov. s Usnesenim vladyR ze dne 4. ledna 2012 6 k Postupu pi realizaci aktualizované Koncepce
integrace cizinc — Spolené sou iti v roce2012, vnm se konstatuje, e: ,Zasadnim Ukolem integrace je
zajist ni rovnych pile itosti d ti-cizinc ve vzdlavani. Znalost eského jazyka je podminkou USpého
absolvovani Skolni dochazky titcizinc ze tetich zemi i ziskani dalSiho v#éni, zamstnani a kariérniho
r stu. Bezproblémové zvladnuti Skolni dochazkyi-dizinc je nezbytné v ramci dotaci podgoslu bami
pedagogickych asistentposilenim komunikace Skoly s rodiak a mimoskolnimi integranimi aktivitami.”

(5. Priority integrace cizing s. 9-10)



P edkladany text vychazi z poznatkteoretické a aplikované lingvistiky a
nejaktualnjSich vysledk lingvistickych a didaktickych vyzkum pinasi informace
o0 souasném stavu této oblasti, které vedou ke kompjéknu pohledu na koncepi
edukani vychodiska ve vywvani ak -cizinc v multikulturnich tidach v zakladnim
kolstvi. Je zamen na rozvoj jejich komunikai kompetencév nemateském jazyce se
z etelem krozvoji jejich kliovych kompetenci a profesionalni kompetenci pedagog
pot ebnou k Uspsné integraci a efektivnimu vadvani &k -cizinc ve tid pi jejich

ovliv ovani a pizp sobovani se konkrétnimu praadi.

Vzhledem k Si zkoumaného tématu nebylo mo né do textu zahrn8aethny aspekty
zkoumané problematiky, a proto jsoukteré z nich jen naznany, a vyklady by nly
poslou it jako ndmty k zamysleni a oteenym diskusim mezi odbornymi pracovniky a

pedagogy v praxi.

O nazvu a postaveni tétodni discipliny v eském prosedi viz nap. Jelinek (1980), Svoboda (1965, 1970),

echovéa — Styblik (1989),echova a kol. (2004) a dalSi. O spjatosti teorzgkavého vyuovani s aplikovanou
lingvistikou po strance myslenkové a organidaviz nap. Sebesta (2005, s. 13). Nejpodrgbxiz v samostatné
studii M. echové s nadzveid vztahu tzv. lingvodidaktiky a lingvistiki988, s. 181-189.

cizince s ohledem na jehogulpoklady ontogenetické, biologické atd.



TEORETICKA AST

1. ZA LE OVANIiAVZD LAVANID TIi-CIZINC V R

1.1 Vzd lavani ak -cizinc v eském prostedi

Dit -cizinec se nachazied zaatkem Skolniho vzdavani ve zcela odliSné situaci ne
rodily uivatel. Rozhodujici je ptom délka jeho pobytu v pozeném eském prosedi a
vzdalenost mezi vychozim jazykem (mateou ditte) a cilovym jazykem gStinou). Podle
t chto hledisek je pak mo né klasifikovattédcizince ped vstupem doeské zakladni Skoly
do ti skupin (viz Hadkova, 2009):

- D ti, které v R navStvovaly eské pedskolni zazeni nebo se o jejich vychovu
starala eska chva (opatrovatelka), avSak v jejich rodirse (a na vyjimky)

nekomunikuje esky.

- D ti, které jsou ped vstupem doeské ZS alespo asten gramotné v jiném ne

eském jazyce (navstovaly Skolu nebo Skolské Zaeni v zahrani)

- D ti, které ped vstupem doeské ZS nejisly do styku s eskym ani adnym cizim
jazykem krom jejich jazyka mateského (nenavstovaly adnou Skolu ani Skolské
zaizeni v zahrani). Do této skupiny lze z#enit i d ti, které se sice vR narodily,
ale pohybovaly se pd vstupem doeské ZS vn eské reality — nenavstovaly

eské pedskolni zazeni a nebyly prakticky v adném kontaktueskym jazykem.

Vychozi pozici dti eského pvodu se mohou pd vstupem doeské ZS gbli it
pouze dti z prvni skupiny, tedy ty di-cizinci, které se bu u narodily v eské republice,
nebo se do ni st hovaly v pedskolnim vku a navstvovaly eské pedskolni zazeni, nebo
se o jejich vychovu v tomto obdobi staraéska chva (opatrovatelka). Veském prosedi se
jedna nejastji od ti vietnamské, inské a romské narodnosti, event. di @ bilingvnich

rodin.



DalSi dv skupiny dti-cizinc nejsou na vstup do povinného Skolniho vVadani
v R dostaten jazykov ani sociokulturn p ipraveni; vtSina z nich neovlada \estin ani

zakladni jednoduché obraty, maji nedostadel slovni zasobu a Spatnou vyslovnost.

V jejich integranim a vzdlavacim procesu méeska Skola nezastupitelnou roli,
nebo je v tSinou i prvnim mistem v cilové zemi, s kterou #e d spolu s nim i jeho rodd

museji seznamit (bli e viz Hadkova, 2009).

Skolnf interkulturni komunikaées zakladnim vzdavani pedstavuje pro aky-cizince
soubor proces interakce a sdovani probihajicich p r znych situacich ve Skolnim
sociokulturnim prosedi, pi em multikulturni tidni prostedi a vyuovani v nemateském
jazyce odrai specifiku rznych jazyk a odliSnych kultur vetn mentalit a hodnot ak
mladsSiho a starSiho Skolnihokw jako pislusnik jazykov a/nebo kulturn odlisSnych etnik,
narod , rasovych i ndbo enskych spolenstvi, je se projevuji odliSnymi zgoby vnimani a
hodnoceni skutaosti prostednictvim vyuovaciho procesu, nebodo Skolniho i
komunikaniho vzdlavaciho procesu vstupuji s rozdilnymi, odliSnou ltlou

determinovanymi kognitivnimi a emocionalnimi stuutgmi (srov. Prcha, 2010).
Za d ti-cizince a aky-cizince v eském vzdlavacim systému pova ujeme:

a)d ti ob an ze stat Evropské unigob ané lenskych zemi Evropské unie, Evropského
hospodéského prostoru a Svycarska), které maji navic eatrish &k -cizinc , a to podle
mo nosti ve spolupraci se zemi p vodu &k , narok napodporu vyuky jejich matekého
jazyka a kultury zemijejich p vodu ktera je koordinovana s Imou vyukou na nasich
Skolach;

8\ sou asném evropském kontextu, tedy ieském prosedi, upednostujeme u ivani terminu interkulturni
komunikace (IK), ktera probihd (sttu e eno) mezi komunikanty v prosdi, vnm odliSné kultury iji
jakoby samostatn vedle sebe (srov. napvietnamskou i inskou komunitu v R), zatimco multikulturni
komunikace (MK) pedstavuje vedeni dialogu v multikulturni spalesti, ve které spol@ iji p isluSnici

r znych kultur jako celek se spolegymi kulturni rysy. Ktomuto chapani nas vedou &spekty:
a) multikulturalismus s MK se va e spiSe k ameritkgkulturnimu spolesnstvi, interkulturalismus s IK ma
t sn jSi vazbu k evropskému prostoru; b) sasnd situace v Evropodpoena postojem vyznamnych politik
(nap. anglického premiéra Bacona nebomecké kanclky Merklové), viz neochotu tkterych muslim

p izp sobit se evropské kulte a jinému nébo enstvi (interkulturni bariéra)etn jazykové kompetence
(jazykova bariéra); c) postoj Rady Evropy, ktergpalw uje pro evropsky prostor uivat termin IK. Srov.
s nazorem J. Pchy, ktery doporwije i nadale uivat v soasném eském prosedi MK a multikulturni
vychova (dale jen MV) jako terminy ji zavedené (Bha, 2010).



b) d ti osob smezinarodni ochranou formou azylu nebo dipVvé ochranykterym zakladni
Skoly zabezpauji jazykovou pipravu nezbytnou Kk jejich Uusgnému zaen ni do eského

vychovn vzd lavaciho procesu;

c) d ti ostatnich cizinc, tedy ze ttich zemikteré nejsou olany adného statu Evropské
unie, Evropského hospod&ého prostoru a Svycarska a je zaroveespadaji do kategorie

cizinc s udlenou mezinarodni ochranou.

Za le ovani ak -cizinc do vyukového procesu a jejich viévani v eské zakladni
Skole probiha podle Zakona 561/2004 Sh., o pdskolnim, zakladnim, stnim, vySSim
odborném a jiném vzdavani (3kolsky zakon — déle jen SZ), ve inpozdjsich pedpis,
maji vSichni cizinci pistup ke vzdlavani za stejnych podminek jako abé eské republiky.
Podle § 36, odst. 2 SZ se povinna 3kolni dochéayka vSech di cizinc pobyvajicich na
Uzemi R (s udlenou mezinarodni ochranou, ze zemi EU i stich zemi).K p ijeti do
zakladni Skoly nemuseji gdkladat opravmi k pobytu na naSem Uzemi. Maji i pravo na
Skolni stravovani a zajmové vizdvani poskytované Skolou. Z&kladni Skolu mohou
navstvovat nejdéle do konce Skolniho roku, ym dosahnou sedmnactého rokuku

(event. podle § 55 SZ do osmnéctého roku).

Ve spolupraci s Narodnim Gstavem pro Jadani (dale jen NUV) v Praze a
Ministerstvem Skolstvi, mlade e aldvychovy eské republiky (dale jen MSMT) jsme se
podileli na Metodickych doporienich k zae ovani &k -cizinc do vyuky veskych
zakladnich Skolach ktera byla koncem roku 2012 uegn na na webovych strankach
MSMT?®. Cilem tohoto textu je upsnit postupy p zale ovani &k -cizinc do eskych
zakladnich Skol podle metodickych dopaeni, ktera se tykaji podminek organizéno
zabezpeeni, zaazovani a vzdavani ak -cizinc , jejich hodnoceni, spoluprace s radse
Skolnimi poradenskymi pracovisti, pedagogicko-psyobickymi poradnami a nestatnimi
neziskovymi organizacemi, a takigp t ke zkvalitn ni procesu zde ovani &k -cizinc do
zékladniho vzdavani v eské republice a podpb metodiku prace s &ky-cizinci
zaazovanymi do hlavniho vztivaciho proudu ak s malou nebo nulovou znalostského

jazyka.

® Viz http://www.msmt.cz/vzdelavani/metodicke-dopoeni-reditelum-skol-vyuka-
cizincu?highlightWords=Doporu%C4%8Den%C3%AD+pro+%ta®editele+%C5%A1kol.



Ke vzd lavani vSech ak-cizinc se v eskych zakladnich Skolachigtupuje podle§
20, odst. 6 SZ (viz jeho novelyhlaSenou pod. 472/2011 Sb.pd 1. 1. 2012stejnym
zp sobem. Podle mista pobytu é&ka zajife pislusny krajsky (ad ve spolupraci se
z izovatelem Skoly bezplatnouipravu k jeho zden ni do zakladniho vzdavani, zahrnujici
vyuku eského jazyka fzp sobenou jeho patbam. Ministerstvo Skolstvi stanovilo
provad cim pravnim pedpisem formu, obsah a organizheizplatné dpravy, je zajis uji
(v etn vyskoleni pedagogickych pracovnjkp islusné krajské ady (podle mista pobytu
aka ve spolupraci se zovatelem 3koly), bli e viz § 10 a 11 novely vyiky MSMT .
48/2005 Sbh., o zakladnim v4dvani a nkterych nale itostech plmi povinné Skolni
dochazky. Podle tohoto novelizovaného ustanovehlidgky . 256/2012 Sb. (platné od 1. 9.
2012) uri podle 8 10 krajsky @d (ve spolupraci seizovateli Skol) Skoly, ve kterych je na
Uzemi kraje poskytovana bezplatn@ppava k zalen ni do zékladniho vzdavani zahrnujici
vyuku eského jazyka jzp sobenou poebam ak-cizinc , ktei zde plni povinnou Skolni

dochéazku. Seznamdhto $kol je dostupny na webovych strankach ka défagského tadu®

T idu nebo tidy pro jazykovou gdpravu zizuje editel Skoly; ten m& povinnost
informovat rodie &k -cizinc (nebo jiného zakonného zastupce &ka-cizince) aosti
navstvovat tidu pro jazykovou ppravu, a to do jednoho tydne pdjgti aka do zakladni
Skoly. Do ticeti dn od podani této adosti muséditel Skoly, do ni je &k-cizinec zapsan,

aka do tidy s jazykovou gpravou zaadit.

Podle § 11této vyhlasky je ve id pro jazykovou gpravu nejvyssi peet ak deset.
Celkova délka jazykové fpravy aka je nejmén sedmdesat vywvacich hodin po dobu
nejvySe Sest nsic Skolniho vyuovani po sob jdoucich. Obsah vyukyeského jazyka je
ur en oekavanymi vystupy vzdavaciho oboruCizi jazyk stanoveného Ramcovym
vzd lavacim programem pro zakladni viaani (dale jen RVP 2ZV). O absolvovani jazykove

p ipravy vyda Skola akovi oswd eni.

D ti osob smezinarodni ochranou formou azylu nebo dkpVé ochranyjsou
zalen ny do skupiny &k se specialnimi vzdavacimi potebami (viz 8 16 Skolského
zékona, déale jen SZ), a tak maji podle tohoto wstani SZ pravo na ,vzdavani, jeho

obsah, formy a metody odpovidaji jejich viavacim potebam a mo nostem, na vytveni

10 Jejich aktualni seznam viz napna http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-intage-cizincu/seznam-
zakladnich-skol-pro-deti-z-eu.



nezbytnych podminek, které toto viavani umo ni, a na poradenskou pomoc Skoly a

Skolského poradenského zni..."

Dne 25. 5. 2011 vysla si@nosti od 1. 9. 2011 vyhlaSka MSMT 147, kterou se
m ni vyhlaSka . 73/2005 Sb., o vztavani dti, ak a student se specialnimi vzdavacimi
pot ebami a dti, 4k a student mimo adn nadanych, ji se upravujd. | § 1 (6) takto: ,Za
aka se socialnim znevyhodnim se pro Cely poskytovani vyrovnavacich opai pova uje
zejména &k z prostdi, kde se mu nedostdva ptiné podpory kaddnému prb hu
vzd lavani vetn spoluprdce zakonnych zastupcse Skolou, a &k znevyhodny

nedostatenou znalosti vywvaciho jazyka

Nizkou nebo velmi asto i nulovou znalosteského jazyka u vSech &icizinc
(v tSinou spojenou i s jejich socialnim znevyhaaim) je mo né od 1. 9. 201 Sit vyu itim
specialnich pedagogickych metod a postymskytnutim individualni podporymto ak m
v rdmci vyuky a jeji gpravy, vyu itim poradenskych slu eb Skoly a Skoysk poradenskych
zaizeni, individualniho vzdavaciho planu a slu eb asistenta pedagoga.

Tito &ci-cizinci tak mohou vytvadt (spolen s &ky s mezinarodni ochranou) gské
zakladni Skole z hlediska organizace jejich vyulkymbgenni skupinu. Na zakladadosti
rodi e aka-cizince nebo jeho zakonného zastupce aesrwigm doporuenim Skolského
poradenského pracoviStn e Skola pro nj vypracovat individualni vzdavaci plan ktery
musi byt v souladu s vyhlaSskou 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych slueb ve
Skolach a Skolskych poradenskychizanich, a s vyhlaskou 147/2011 Sb., o vzthvani
dti, ak a student se specialnimi vzdavacimi potebami a dti, a4k a student
mimo adn nadanych v ndvaznosti na vyhlasku73/2005 Sb., o vzthvani dti, ak a
student se specialnimi vzdavacimi potebami a dti, ak a student mimo &dn nadanych.

Skola m e po adat o finanni podporu na pozici asistenta pedagoga, kterolepod
zékona 561/2004 Sb.izuje editel Skoly se souhlasem krajskéh@du. M e byt také
z izena pimo MSMT, a to v pipadech, e se tyka gobeni asistenta pedagoga ipmvnych
t idach. Asistent pedagoga pak pomaha réakpi jejich adaptaci ve Skolnim prostli,
u itel m pi komunikaci se &ky, g individualni praci s nimi, odstravani vychovnych a

vzd lavacich obti i &k .

™ Dostupné na http://www.msmt.cz/file/16097.



A koliv je v souasné dob jednotny pistup na zakladnich Skolach ke vSem ik
cizinc m bez rozdilu podpen i legislativou MSMT, co pedagog velmi usnadni jejich
nelehkou praci p za le ovani &k -cizinc , z stdvd mnoho témat neddenych. Ukolem
bude nalézt co nejvhod§i vzd lavaci koncept pro zakladni Skolstvi pledani spoleného
interkulturniho dialogu, zvysit profesionalitu pedg a neponechavat Upravu organizia

struktury vyuky ak -cizinc jen na mo nostech jednotlivych Skol.

Dobra arove jazykové kultury musi logicky tvd zaklad vSeobecného vZdvani, a
proto p stovani kultivace jazykovych dovednosti a jejicluwwani je nedilnou sowasti vSech
vzd lavacich oblasti podle Ramcového adaciho programu (dale jen RVP) u od vstupu
dit te do primarni Skoly. Jazykova vyuka orientovangmgea na rozvoj komunikaich
kompetenci vybavuje aka takovymi znalostmi a dowestmi, které mu umouji spravn
vnimat nejrzn jSi jazykova sdeni v mateském i cizim jazyce, spravrjim porozumt a
vhodn se vyjadovat vrznych komunikanich situacich s cilem inn uplat ovat i

prosazovat vysledky svého poznavani.

Obsah jazykového vyevani se realizuje podle RVP ve vilaci oblastiJazyk a
jazykova komunikaca ve vzdlavacich oborech esky jazyk a literaturaCizi jazyka DalSi
cizi jazyR? Po adavky na vzdavani v cizich jazycich formulované v RVP Awychazeji ze
Spole ného evropského referariho ramce pro jazyky, ktery popisujezné arovn ovladani
ciziho jazyka. Vzdlavani vCizim jazycesm uje k dosa eni urovnA2, vzd lavani vDalSim
cizim jazycesm uje k dosa eni urovnAl podle Spoleného evropského referariho ramce

pro jazyky (dale jen SERK)

»Aby &k dosahl ve vyuce ciziho jazyka UrovéA2 podle SERR, pak musi rozum
v tdm a asto pou ivanym vyrazm vztahujicim se k oblastem, které se ho bezpost

tykaji (nap. zakladni informace o m a jeho rodin, o nakupovani, mistopisu a zastnani).

12 Dal3i cizi jazykbyl od $kolniho roku 2013/2014 vymezen jako gt vzdlavaci oblastidazyk a jazykova
komunikace Ka da Skola zeazuje DalSi cizi jazykpodle svych mo nosti nejpozjl od 8. ro niku v minimalni
asové dotaci 6 hodin. Vzhledem k posilovani vyznawuky cizich jazyk musi ka da Skola danych 6
disponibilnich hodin vyu it pouze pro vyukDalSiho ciziho jazykanebo v odvodn nych pipadech pro
upev ovani a rozvijenCiziho jazyka(RVP 2V, Piloha . 2, 2013, s. 16).
¥ Ramcovy vzdavaci program pro zékladni vzdvani ast C, 5.1Jazyk a jazykova komunikadéUP Praha
2004, s. 13.
1 Spoleny evropsky referemi ramec pro jazyky: Jak se ime jazykm, jak je vyuujeme a jak v jazycich
hodnotimeTranslated by Jaroslava Ivanova. dské vydani, Olomouc: Univerzita Palackého, 200268.
Dostupné rovn na: http://www.msmt.cz/mezinarodni-vztahy/spolgevropsky-referencni-ramec-pro-jazyky.
Spoleny evropsky referemi ramec pro jazyky vymezuje kompetence komunikatiylingvistické,
sociolingvistické, pragmatické) a vSeobecnée€ipokladajici znalost sociokulturniho presti a redlii zemi, ve
kterych se studovanym jazykem holygako cilové kompetence jazykové vyuky.



ak dokae komunikovat prosednictvim jednoduchych a Imych uloh, je vy aduji
jednoduchou a fmou vym nu informaci o znamych a mych skute nostech. Jednoduchym
zp sobem umi popsat svou vlastni rodinu, bezpedsti okoli a zale itosti tykajici se jeho

nejnaléhavjSich poteb.

K dosa eni arovn A1 by ml| ak rozumt znamym ka dodennim vyram a zcela
zakladnim frazim, jejich cilem je vyhov konkrétnim poebam, a tyto vyrazy a fraze
vhodn pou ivat. Je zapoebi, aby uml p edstavit nejen sebe, ale i ostatni, klast jednoéluch
otazky tykajici se informaci osobniho rdzu, napmist, ve kterém ije, o lidech, které zna, a
v cech, které vlastni, a na podolram ené dotazy také odpovidat. Doka e se jednoduchym

zp sobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jagnje ochoten mu pomoci.

Usp Snost jazykového vzthvani jako celku se odviji nejen od vysledkzd lavani
v jazyce mateském a v cizich jazycich, ale zavisi i na tom, @l@jmiry se jazykova kultura
ak stane pedmtem zajmu i vSech ostatnich oblasti zakladniho lexéni“ (RVP ZV,
2013).

Jazykové vzdavani &k -cizinc v Evropské unii a popis jazykovych deskriptor
podle SERR pro aky-cizince ve ku 11-12 let a 15-16 let ippIn ni povinné Skolni
dochazky ve vywvacich pedm tech matematika, ¢epis a obanska nauka je v soasné
dob pedmtem projektu s ndzvemLanguage descriptors for migrant and minority
learners’ success in compulsory educatiofhttp://www.ecml.at/languagedescriptors).
Vypracovany popis referenich Urovni jako vystup projektu vey ech jazycich — finstin
litevstin , norstin a portugalStin (organizata projektu), ma slou it jako vzor pro dalSi

p edm ty, ostatni vkové skupiny a samogjm i jiné zem, tedy i eskou republiku.

lenové projektoveho tymu ve slo eni Eli Moe, Jossébal, Marita Harmala a Meilute
Ramoniene zmapovalieSenou jazykovou problematiku v Norsku, Portugaldkinsku a
Litv a na zéklad analyzy materialu (vytvenych dotaznik provedeného pekumu, studia
osnov a obsahp edmt , u ebnic apod.) ppravili navrh jazykovych deskriptorpro aky-
cizince ve vku 11-12 let a 15-16 let, které by je dovedly k 8ggmu zvladnuti uva pi

pIn ni povinné Skolni dochazky v cilové zemi v danyabdm tech.

Ve dnech 7.-8. 3. 2013 se konal v Rakousku ve ISimsHradci v ramci tohoto
projektu odborny workshop, jeho padatelem bylo Evropské etlisko pro cizi jazyky

(ECML, www.ecml.at). Cilem workshopu, kterého se aginilo 35 zastupcz 22 zemi



Evropské unié¢®, a to uitel matematiky, diepisu a obanské nauky a odbornik
specializovanych na vyuku druhych a cizich jazyle Skolach, v nich plni &ci-cizinci
povinnou Skolni dochéazku, bylo prodiskutovat, ujrav doporuit zm ny v navr eném

popisu jazykovych deskriptor(viz tabulky ni e v anglickém a francouzském jagy.c

V ime, e narodni a Skolské vZdvaci instituce tak ziskaji v brzké dobeskriptory
jazykovych urovni jako pontku, ktera bude slou it k adekvatnimu #a ovani ak -cizinc

do zakladniho Skolstvi podle jejich jazykovyckegpoklad v cilovém jazyce.

157a eskou republiku se akce astnila J. Sindelava, ktera na ni byla delegovamg rovou komisiodboru
mezinarodnich a evropskych zéle itotGMT R.



Reading in school

A2

Bl

B2

C1

Understand
instructions i.e.
tasks in the
textbook

Can understand
simple routine
instructions / tasks
in the textbook.

Can understand
clearly written
straightforward
instructions/tasks in
the textbook and
teaching materials.

Can understand
lengthy, complex
instructions/tasks in
the textbook, also
when it involves
several steps.

Can understand in
detail lengthy,
complex
instructions in an
area of specialty.

Read textbooks

and teaching

materials
Understand
factual
information
(main
points/details)

Find
information

Understand
opinions and
arguments

Can understand the
most important
information in
simple factual texts
on familiar topics,
for example simple
paragraphs in
teaching/course
materials.

Can find specific
information s/he
needs in textbooks
or on the Internet.

Can understand
whether an author
is for or against
something in
simple paragraphs
in the textbook.

Can understand the
main points in most|
simple and factual
texts, if they follow
a clear structure an
the topic is familiar.
Candeducethe
meaning of words
and sentences from
a context when the
topic is familiar.
Can scan longer,
clearly structured
texts in order to
locate specific
information.

Can identify main
conclusions in
clearly written
argumentative
texts.

Can recognize the
general line of
argument in a text,
but not necessarily
in detail.

Can understand in
detail factual texts
on a wide range of
topics, in textbooks
dand course
materials.

Can scan through
relatively long texts
and decide if closer|
study is
worthwhile.

Can understand
articles and reports
concerned with
course related
problems in which
the writers adopt
particular stances o
viewpoints.

Can follow the line
of argument in a
text, even when it
involves several
steps.

Can find andnfer
specific information
in detailed, lengthy,
abstract, and
complex texts.

Can understand a
wide range of
complex, abstract
and lengthy texts
conveying and
inferring particular
r stances and
viewpoints.
Can follow texts
having complex
lines of
argumentation.

Read andanalyse
tables, graphs,
maps, charts and
other graphically
represented
information

Canunderstand
basic information
communicated in
simple tables,
graphs, maps, and
charts in the
textbook.

Canidentify
specific information
and facts gleaned
from tables, graphs
maps and charts.

Cananalysetables,
graphs, maps, and
charts andnake
inferencesabout
the data.

Cananalyseand
interpret complex
tables, graphs,
maps and charts
and use them to
make inferences
and calculations.
Can go beyond the
information given
in the graph etc,
andrelate it to
information from
other sources.




Listening in school

A2

Bl

B2

Cl

Listen to the

teacher
Understand
factual
information

Understand
instruction
and directions

Can grasp the topicg
of a presentation or|
what teachers say,
if they speak slowly
and clearly.

Can follow simple
instructions.

Can understand theg
main points of
simple and clear
directions from the
teacher.

Can follow a
lecture in class and
somewhat longer
presentations on
subject related
issues, when a
standard dialect is
used.

Can follow detailed
instructions and
directions. Can
deducethe
meaning of what is
said in subject
related contexts.

Can follow lectures
and complex

arguments, if these
are well structured.

Can understand
information and
messages in
standard dialects,
related to both
abstract and
concrete topics,
delivered at normal
speed.

Canfollow lectures
andinterpret and
analysecomplex
arguments

Can make
inferences and
evaluationsbased
on information
received.

Listen to

conversation in

class
Understand
main points
and details

Understand
opinions

Can understand
simple subject
related conversatio
in class if the
teacher and
classmates speak
slowly and clearly.

Can understand

whether the teacher

or a classmate is fo
or against
something.

Can follow
ordinary
n conversations in
class when what is
said is clear and in
a standard dialect.
Can follow the
main points of a
discussion on a
subject related
topic, if it is
discussed slowly
and in a standard
dialect.
Can recognize the
general line of
r argument when
someone talks in
class, and can
identify his/her
main conclusions.

Can understand
conversations in
standard dialects of
both familiar and
unfamiliar topics.
Can follow quite
long conversations
on subject related
issues in standard
dialect.

Can understand
particular stances o
viewpoints
expressed by the
teacher or
classmates.

Can follow the line
of argumentin a
lecture, even when
it involves several
steps.

Can easily follow
complex

N conversations
between third
parties in group
discussions or
debates in a school
context, even on
abstract, complex
and unfamiliar
topics.

Can understand a
r wide range of
complex, abstract
and lengthy texts
conveying and
inferring particular
stances and
viewpoints.
Can follow
complex lines of
argumentation in
lectures.




Understanding vocabulary and concepts

A2

Bl

B2

Understand words and
phrases

Has sufficient vocabulary

to understand simple and vocabulary to follow

basic information in the
classroom. Can pick out

and reproduce key words classmates. Can

and phrases used in a
subject matter context.

Has a sufficient

lectures and understand
the teacher and

understand most
teaching/course
materials. Can
understand the meaning
of some words and
phrases from the context
in which they are used.
May ask the teacher to
repeat particular words
and phrases.

Has a good range of
vocabulary and no
problems understanding
the course materials use
in the mathematics and
civics/history classroom.
Can understand the
meaning of most words
and phrases from the
context in which they are
used.

Understand subject
matter concepts

Can understand some
basic subject matter
concepts.

Can understand many
concepts used in the
teaching materials.

Can understand most
concepts used in the
teaching materials.




Preliminary descriptors for spoken production inlsgol

Activities

A2

Bl

B2

Give a presentation in
class or

Talk about subject
matter topics in
connection with an oral
exam

Describe

Express opinions
and arguments

Summarise and
conclude

Define

Can give a short
presentation on a topic
the class has worked wit}
if s/he has prepared it in
advance.

Can describe events and
processes in a simple
way.

Can say what s/he thinks
about something, in a
simple way.

Can, in a simple way, say
what a topic is about.

Can use simple phrases
give a short definition or
example related to a
subject matter topic.

Can give an intelligible
prepared presentati@nd
n answer clear questions o

it.

Can brieflydescribe
events and processes

Can give a short account
and explanation of her/hi
opinions, plans and
actions.

Can talk about abstract
concepts and say how
s/he reacts to them.

Can briefly summarise a
group work / project
work. Can provide a brief
explanation of a
conclusion drawn.

taCan give definitions with
examples and provide a
brief explanation of why
the example was
appropriate (on familiar
topics).

Can give a clear and
systematic presentation ¢
nreport, and highlight and
emphasize important
points.
Can give detailed
presentations or reports
on a range of issues
connected what is dealt
with in an educational
context.
Can depart spontaneous
from a prepared plan in g
presentation and follow
up points raised by an
audience.
Can give detailed
descriptions of events or
processes.

Canargue for her/his

5 points of view and
discussthe pros and cong
of opposing positions.
Candiscussandexplain
her/his attitude towards g
topical issue.
Candevelop a clear
coherent argument
linking ideas logically
andexpanding and
supporting her/his
points with appropriate
examples.
Canconcludeand
summarisequite
precisely something that
has been said. Can
provide proof/evidence
for conclusions drawn.

Cansupport a definition
with detailed illustrations
and examples (on familig
topics or topics of
interest).

=

Yy

r



Preliminary descriptors for spoken interaction irckool

A2

Bl

B2

Make oneself
understood and clear up
misunderstandings

Can make her-/himself
understood using simple
language, if s’he gets
some help. Can say s/he
does not understand, or
that something is not
right.

Can check that the
teacher and classmates
understand what s/he is
saying or that s/he has
understood someone
correctly.

Can make her-/himself
understood in most
situations, by the teacher
and classmates. Can
check that they
understand, repeat and
reformulate.

Participate in

conversations in class
Talk to teachers ang
classmates

Ask for clarification

Express opinions
and points of views
andinterpret and
respondthose of
others

Can have short and
simple conversations witl
classmates about subjec
matter topics.

Can say s/he doesn't
follow. Can ask for
repetition when s/he
doesn’t understand.
Can ask for clarification
about key words and
phrases.

Can say what s/he thinks
about subject matter
issues in a simple way.

Can participate in most
conversations on topics
dealt with in class, if the
others speak clearly and
in standard dialects.

Can enter and take part i
fairly extended
conversations in class on
subject matter topics.

1

Can ask someone to
clarify or elaborate what
they have just said.

Can express points of
views and respond to
what the teacher and
classmates say in class
discussions.

Can participate in
extended discussions on
subject matter topics, for
example with a teacher.
Can exchange detailed
information on topics
dealt with in class.

=)

Can ask follow-up
questions to check that
s/he has understood wh3
the teacher or a student
intended to say, and get
clarification of
ambiguous points.

Can expressnterpret,
and react to attitudes,
opinions and views in
class discussions.

Interact in project work

Can ask and answer
simple questions on
familiar topics that s/he
knows well.

Can help to solve
practical problems that
arise, e.g. while working
on a project, and can
explain her/his opinion
and ask for classmates’
views. Carcompare and
contrast alternative ways
to proceed the work.

Can contribute by
reporting and
explaining detailed
information on topics that
s/he finds interesting. Ca
outline an issue or a
problem clearly.
Cansummarisewhat has
been said during a

discussion.




Preliminary descriptors for writing in school

A2

Bl

B2

Fill in forms

Can put basic informatiof
into forms, lists or charts
responding to tasks (in
math/civics).

1 Can fill in forms and
charts with detailed
information charts
responding to tasks (in
math/civics).

Answer questions
(homework and tests) an
write reports and

Can describe observatior

dand facts in a simple way.

1<Can pass on information
anddescribe
observations and

Can pass on detailed
information. Can give
detaileddescriptions of

assignmentes processes observations, models or
- Describe processes.
Explain Canstatefacts in a Canexplain and give Canexplain different
simple way. reasons for why things | phenomena, results and
are the way they are, and views on topical issues.
why something is a Can give the advantages
problem. and disadvantages of
various solutions and
options.

Narrate Can retell what happened

in connection with a
historical or political
event.

Organise Can write a brief text Canorganisethe text in a| Canorganisea textin a
following/copying a basic| structured way. structured and logical
pattern. way.

Outline Can, in a simple way, Can give a briebutline Canoutline an issue or a
state what a project is of an issue or a problem.| problem clearly.
about.

Compare and Cancomparefacts and | Cancompareand Can compare and contrast

contrast alternatives in a simple | contrast alternatives and| models, solutions and
way. different ways of solving | options.

a task.

Evaluate Canevaluatedifferent
ideas and solutions to a
problem.

Summarise Cansummariseand
synthesisanformation
and arguments from a
number of sources.

Argue Can construca chain of
reasoned arguments

Interprete Canspeculateabout
causes, consequences apd
hypothetical situations.

Can take notes as a list gf Can understand a clearly
Take notes key points during a structured lecture on a

straightforward lecture,
provided the topic is
familiar, and the talk is
both formulated in simple
language and delivered i
clearly articulated
standard speech.

school subject, and can
take notes on points
which strike her/him as
important, even though
n s/he tends to concentrate
on the words and
concepts and therefore
tend to miss some

information.




Lire a lécole

A2

Bl

B2

C1

Comprendre les
instructions, par
exemple, des tache
dans le manuel

Peut comprendre
des instructions

5 simples de routine /
taches dans le
manuel.

Peut comprendre
clairement les
instructions écrites
simples / tAches
dans le manuel et
dans le matériel
pédagogique.

Peut comprendre
des instructions
assez longues et
complexes / taches
dans le manuel,
méme si elles
comportent
plusieurs étapes.

Peut comprendre
dans le détail des
instructions longuesg
et complexes dans
un domaine de
spécialité.

Lire les manuels

scolaires et

matériels

didactiques

- Comprendre
des
informations
factuelles
(principaux
points / détails)

Trouver
l'information

Comprendre
les opinions et
les arguments

Peut comprendre
l'information la plus
importante dans de
textes factuels
simples sur des
sujets familiers, par
exemple des
paragraphes simple
dans le matériel de
cours ou de
'enseignement.

Peut trouver de
l'information
spécifique qu'il /
elle a besoin dans
les manuels ou sur
linternet.

Peut comprendre si
l'auteur est pour ou
contre quelque
chose dans des
paragraphes simple
dans le manuel.

Peut comprendre le
points principaux

5 dans les textes les
plus simples et
factuelles, s’ils ont
une structure claire
et le sujet est

sfamilier. Peut en
déduire le sens des

dans un contexte ol
le sujet est familier.
Peut parcourir des
textes longs, bien
structurés afin de
localiser des
informations
spécifiques.

Peut identifier les
principales
conclusions écrites
clairement dans des
stextes
argumentatifs.
Peut reconnaitre le
schéma général de
l'argumentation
dans un texte, mais
pas nécessairemen
dans le détail.

mots et des phrases

sPeut comprendre
des textes factuels
sur un large éventa
de sujets, dans les
manuels scolaires €
le matériel
didactique.

D

Peut parcourir des
textes relativement
longs et décider si
une étude plus
approfondie vaut la
peine.

Peut comprendre
des articles et des
rapports sur des
questions liées au
cours dans lesquels
les auteurs adopten
des positions ou
points de vue
particuliers.

Peut suivre
'argumentation d'un
texte, méme si elle
comporte plusieurs
étapes.

t

Peut trouver et d'en
déduire des
informations
spécifiques dans de
textes détaillés,
longs, abstraits et
complexes.
Peut comprendre
une grande gamme
de textes longs,
complexes et
abstraits qui

t transmet des points
de vue particuliers
et peut en déduire
les sens implicites
et les points de vue

Peut suivre textes
comportant des
lignes complexes dg¢
l'argumentation.

%)

Lire et analyser des
tableaux, des
graphiques, des
cartes, et d'autres
informations
représentées
graphiquement

Peut comprendre
des informations de
base communiquée
dans des tableaux
simples, des
graphiques, des
cartes dans le
manuel.

Peut identifier
l'information

sspécifique et faits
glanés dans des
tableaux, des
graphiques, des
cartes.

Peut analyser des
tableaux,
graphiques, cartes ¢
de faire des
inférences sur les
données.

Peut analyser et
interpréter des
sitableaux complexes,
des graphiques, des
cartes et les utiliser
pour faire des
inférences et des
calculs. Peut aller au-
dela de l'information
donnée dans le
graphique, etc, et de |
rapporter a
l'information
provenant d'autres

[

sources.




Ecouter a I'école

A2

Bl

B2

C1

Ecouter le professeur.
Comprendre les
informations de
base

Peut saisir le sujet
d'une présentation
ou ce que les
enseignants disent,
s'ils parlent
lentement et
distinctement.

Peut suivre une

conférence en classe ¢

des présentations un
peu plus longues au
sujet des questions

connexes, si la langue

standard est utilisée.

Peut suivre deg
stconférences et
des arguments
complexes, si
ceux-ci sont
bien structurés

Peut suivre les
cours et interpréter
et analyser les
arguments
complexes. Peut
faire des inférences
et des évaluations
fondées sur les

informations
regues.
Comprendre les | Peut suivre des Peut suivre des Peut
instructions et les| instructions simples| instructions détaillées | comprendre
directions Peut comprendre leset des directions. Peut des
points principaux en déduire le sens de | informations et
d'instructions ce qui est dit dans des| des messages
simples et claires de contexts liés au theme|. dans les
I'enseignant. dialectes
standard, liées
aux sujets
abstraits et
concrets,
delivrés a la
vitesse
normale.
Ecouter les Peut comprendre | Peut suivre une Peut Peut suivre
conversations en des conversations | conversation ordinaire| comprendre facilement des
classe simples liées au en classe quand ce qui des conversations entre
Comprendre les | theme dans la classeest dit est clair et dang conversations | interlocuteurs

points principaux
et les détails

Comprendre les
opinions

si I'enseignant et se
camarades de class
parlent lentement et
distinctement.

Peut comprendre si
I'enseignant ou un
camarade de classe
est pour ou contre
quelque chose.

sla langue standard.
ePeut suivre les points

principaux d'une
conversation sur un

theme connu, si elle e
faite lentement et dans

la langue standard.

Peut reconnaitre le
schéma général
d'argumentation

lorsque quelqu'un parl

en classe, et peut
identifier les
principales
conclusions.

dans la langue
standard sur
des themes
familiers et
stnon familiers.
Peut suivre
assez longues
conversations
sur des themes
connus dans la
langue
standard.
Peut comprendre
des positions
particuliéres ou

| des points de vue

" exprimés par
I'enseignant ou
camarades de
classe. Peut
suivre
l'argumentation
dans une
conférence,
méme si elle
comporte
plusieurs étapes

extérieurs dans les
discussions de
groupe ou des
débats dans un
contexte scolaire,
méme sur des sujet
abstraits, complexe
et non familiers.

Peut comprendre
une grande gamme|
de textes longs,
complexes et
abstraits qui
transmet des points
de vue particuliers
et peut en déduire
les sens implicites
et les points de vue
Peut suivre les
lignes complexes ds
l'argumentation
dans des

urm

conférences.




Comprendre le vocabulaire et les concepts

A2

Bl

B2

Comprendre des mots et
des phrases

Posséde un vocabulaire
suffisant pour comprendr
des informations simples
et de base dans la salle d
classe. Peut sélectionner,
et reproduire des mots
clés et expressions utilisé
dans le contexte de la
discipline.

Posséde un vocabulaire
esuffisant pour suivre les
cours et pour comprendré
de professeur et ses
camarades de classe.
Peut comprendre la
splupart des materiels
scolaires.
Peut comprendre le sens
de certains mots et
expressions a partir du
contexte dans lequel ils
sont utilisés.
Peut demander &
I'enseignant de répéter
certains mots ou
expressions.

Possede une bonne
gamme de vocabulaire et
aucun probléme a
comprendre le matériel
didactique utilisé dans les
mathématiques et
I'éducation civique /
classe d'histoire.

Peut comprendre le sens
de la plupart des mots et
expressions a partir du
contexte dans lequel ils
sont utilisés.

D

Comprendre les
concepts de la discipline

Peut comprendre certain
concepts de base de la
discipline.

5 Peut comprendre de
nombreux concepts
utilisés dans les matériels
pédagogiques.

Peut comprendre la
plupart des concepts
utilisés dans les matériels
pédagogiques.




Descripteurs preliminaires pour la production orakel’école

Activités A2 Bl B2
Faire une présentation Peut faire un bref exposé| Peut donner une Peut faire un exposé clair
en classe ou sur un sujet que la classe| grésentation intelligible | et systématique ou

Parler des sujets de la
discipline en relation
avec un examen oral

Décrire

Exprimer son opinion
et les arguments

Résumer et conclure

Définir

travaillé s'il/ elle I'a
préparé a l'avance.

Peut décrire des
événements et des
processus d'une maniére
simple.

Peut dire ce qu'il / elle
pense de quelque chose,
d'une maniére simple.

Peut, d'une maniére
simple, dire le sujet d’'un
theme.

Peut utiliser des
expressions simples pour
donner une courte
définition ou un exemple
lié a un theme de la
discipline.

qui a été préparé et
répondre a des questions
claires a ce sujet.

Peut décrire brievement
les événements et les
processus.

Peut donner un bref
compte rendu et
I'explication de ses / ses

opinions, ses projets et sesnconvénients des

actions.
Peut parler de concepts
abstraits et de dire

comment il / elle en réagit.

Peut résumer brievement
un groupe de travail /
projet de travail. Peut
fournir une bréve
explication de conclusion
Peut donner des
définitions par des
exemples et fournir une
breve explication des
raisons pour lesquelles
l'exemple était approprié
(sur des sujets familiers)

rapport, et mettre en
évidence et souligner les
points importants.

Peut faire des
présentations ou des
rapports détaillés sur une
gamme de questions liée
a ce qui est traité dans ur
contexte éducatif.

Peut s'écarter
spontanément d'un plan
préparé pour une
présentation et suivre deg
points soulevés par le
public.

Peut faire des description
détaillées d'événements ¢
de processus.

Peut argumenter pour se$

points de vue et discuter
les avantages et les

positions opposeées.

Peut discuter et expliquer
sa / son attitude envers u
sujet d'actualité.

Peut développer une
argumentation claire et
cohérente, reliant idées
logiquement et en
élargissant et confirmant

ses points de vue avec des

exemples appropriés.
Peut conclure et résumer
assez précisément quelq
chose qui a été dit. Peut
fournir une/des prevue(s)

pour tirer des conclusions.

Peut soutenir une

définition avec des
illustrations et des
exemples détaillés (sur d¢
sujets familiers ou des
sujets d'intérét).

D

[2)

e

S




Descriptors preliminaires pour I interaction oral@ I'école

A2

Bl

B2

Se faire comprendre et
dissiper les malentendus

Peut se faire comprendre
en utilisant un langage

simple, s’ il / elle recoit de
l'aide. Peut dire qu'il / elle
ne comprend pas, ou que
quelgue chose ne va pas.

Peut vérifier que le
professeur et ses
camarades de classe
comprennent ce qu'il / ellg
dit ou qu'il / elle a compris
quelgu'un correctement.

Peut se faire comprendre
dans la plupart des cas p
le professeur et ses
camarades de classe. Pe
vérifier qu'ils
comprennent, répéter et
reformuler .

Participer a des
conversations en classe

Parler avec les
professeurs et les
camarades de classe

Demandez des
éclaircissements

Exprimer son opinion
des points de vues et
interpréter, réagir a
ceux des autres

Peut avoir des
conversations courtes et
simples avec les
camarades sur des theme
de la discipline.

Peut dire s'il / elle ne suit
pas. Peut demander de
répéter quand il/elle ne
comprend pas.

Peut demander des
éclaircissements sur les
mots et expressions clés.

Peut dire ce qu'il / elle
pense des questions liéeg
la discipline d’une
maniére simple.

Peut participer a la plupar
des conversations sur des
sujets abordés en classe,
des autres parlent
clairement et dans la
langue standard.
Peut entrer et participer a
des conversations assez
longues en classe sur deg
thémes de la discipline.

Peut demander a quelqu’
de clarifier ou de préciser
ce qu'il /elle vient de dire.

Peut exprimer des points
ae vue et répondre a ce
que I'enseignant et ses
camarades de classe dise
dans les discussions en
classe.

t Peut participer a des
discussions prolongées s
siles sujets en la matiére,
par exemple avec un
professeur.
Peut échanger des

les thémes abordés en
classe.

iPeut poser des questions
pour vérifier qu'il / elle a
compris ce que
I'enseignant ou un éléve &
voulu dire, et obtenir des
éclaircissements sur des
points ambigus.

Peut exprimer, interpréter
et réagir aux attitudes,
opinions et points de vue
ndans les discussions en
classe.

informations détaillées suf

|

Interagir en travail de
groupe

Peut dire ce qu'il / elle
pense des questions a
propos des sujets familier
connus.

Peut aider a résoudre des
problémes pratiques qui S
sposent, par exemple, tout
en travaillant sur un proje
et peut expliquer sa / son
avis et demander les poin
de vues des camarades.
Peut comparer et
contraster d'autres moyer
pour faire le travail.

Peut contribuer en
esignalant et en expliquant
des informations détaillée
,sur des themes qu'il / elle
trouve intéressant. Peut
teexposer une question ou
un probléme clairement.
Peut résumer ce qui a été
sdit lors d'une discussion.




Descripteurs préliminaires pour I'écriture a I'écel

A2

Bl

B2

Remplir des formulaires

Peut mettre des
informations de base sur
les formulaires, listes ou
des tableaux pour répond
a des taches (en
mathématiques / éducatio
civique).

Peut remplir des
formulaires et des tableau
avec des informations
redétaillées répondant a de
taches (en mathématique
néducation civique).

x

o

Répondre aux questions

(devoirs et examens) et

écrire des rapports et des

autres travaux scolaires
Décrire

Expliquer

Relater

Organizer

Esquisser

Comparer
contraster

Evaluer

Résumer

Argumenter

Interpréter

Peut décrire les
observations et les faits
d'une maniére simple.

Peut indiquer les faits
d'une maniére simple.

Peut écrire un texte bref e
suivant / copiant un
modele de base

Peut écrire, d’'une maniéré
simple, sur le but d'un
projet.

Peut comparer les faits et
les alternatives d'une
maniére simple.

Peut transmettre
l'information et décrire les
observations et les
processus.

Peut expliquer et justifier
pourquoi les choses sont
comme elles sont, et
pourquoi quelque chose
pose probléme.

Peut raconter ce qui s'est
passé dans le cadre d'un
événement historique ou
politique.

nPeut organiser le texte
d'une maniére structurée.

> Peut donner un bref aperg
d'une question ou un
probléme.

Peut comparer et
contraster des alternative
et différentes facons de
résoudre une tache.

Peut transmettre des
informations détaillées.
Peut faire des description
détaillées sur les
observations, les modéles
ou les processus.

Peut expliquer des
phénomenes différents, lg
résultats et points de vue
sur des sujets d'actualité.
Peut donner les avantage
et les inconvénients des
diverses solutions et
options.

Peut organiser un texte
d'une maniére structurée
logique.

WPeut exposer une questio
ou un probleme
clairement.

Peut comparer et
contraster des modeéles d¢
solutions et des options.

D

Peut évaluer des idées et
des solutions différentes 3
un probléme.

Peut résumer et synthétis
des informations et des
arguments issus de sourc
diverses.

Peut enchainer des
arguments raisonnés.
Peut spéculer sur les
causes, les conséquence
et les situations
hypothétiques.

£S

1

es

Prenez des notes

Peut prendre des notes soug
forme de liste de points clés
lors d'une conférence non
complexe, a condition que le
sujet en soit familier, et le
discours est formulé dans un
langage simple et delivré
dans un discours standard e
clairement articulé.

Peut comprendre un exposé
bien structuré sur un sujet
scolaire, et peut prendre des
notes sur des points qui
frappent comme importants,
méme si il y a la tendance a
se concentrer sur les mots e
les concepts, et donc tendan
a manquer certaines
informations.




1.2 Cizincinar znych typech Skolv R

Integrace a vzdavani dti, ak a student-cizinc na r znych typech Skol v eské
republice jsou determinovany nejen kulturnimi fatného narod¥ a specifikou odligného
prostedi a vzdlavaciho systému, ale Uzce souvisi také se stagrami politikou a migraci

cizinc .

Mapovani potu d ti, 4k a student-cizinc na jednotlivych stupnich Skol veské
republice se podrobnv nuje Y. Kostelecka, z jejich vyzkumnych Semi v této kapitole
vychazime (bli e viz Kostelecka a kol., 2013, s~28), pi em se opirame o dostupné

oficialni statistické tdafé.

Z pilo eného grafu . 1 je zejmy nar st potu cizinc v letech 2003—2011 na vSech

stupnich vzdlidvaciho systému vR.

Graf . 1:Poty cizinc podle typu Skol v letech 2003-2011

(Pramen: Ustav pro informace ve via/ani)
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'®BJj e viz Pr cha, 2010, s. 171-172.

17 zdroj: UlV, Statistick& roenka $kolstvi 2010—2011abulky: Skolstvi celkem — pty d ti, 4k a student-
cizinc ve Skolnim/akademickém roce 2003-04 a 2010-1bdiepdruhu Skoly, RedSkolni vzdlavani — dti
podle statniho olanstvi — podle Gzemi aizovatele, Zakladni vzdavani — aci/divky, cizinci podle druhu
pobytu — podle statniho oénstvi, Vzdlavani v konzervatéch — aci/divky, cizinci podle druhu pobytu — pedl
statniho obanstvi, VOS — studenti/ eny, cizinci podle druhubgtu, VS — poty student podle formy studia a
typu studijniho programu). Viz bli e Kostelecka alk 2013, s. 20.



Vyjimkou byly v letech 2003-2007 pouze td cizinc umistné v mate skych
Skolach Procentualni podil di-cizinc navstvujicich eské mateské Skoly inil nap. ve
Skolnim roce 2010-2011 pouze 7 % z celkovéhotwpaizinc v eském vzdidvacim
systému a pouze 1,4 % ze vSechi,dkteré byly vdaném roce zapsany deskeho
p edSkolniho vzdavani. VtSina dti-cizinc pochéazela z Vietnamu, dale z Ukrajiny,

Slovenska a Ruska.

Situaci v mateskych Skoldch komplikovalo zejména mih Skolského zakona, podle
kterého nemli cizinci ze ,tetich zemi“ pravo na bezplatnéedskolni vzdlavani, co
mnohym rodi m-cizinc m znemo ovalo zapsat své t do pedskolnich zazeni. Od 1.
ledna 2008 doslo ke zm znni tohoto zakona, a tak pravo na bezplatny pobyt

v p edSkolnich zazenich nov ziskaly i dti cizinc ze ,tetich zemi"“.

Je zapoebi zdraznit, e prav p edskolni vzdlavani ma velmi pozitivni vliv na
pozd jSi integraci ditte s odliSnym matekym jazykem do eského zakladniho Skolstvi, a
proto je jeho gstupnost pro vSechny ti ciziho p vodu obzvlas adouci.

Podle procentualniho ukazatele zaujimaji &ci-akzina z&kladnich Skolachv R
druhé nejvysSi procento ze vSech tgkol (hned po vysokém Skolstvi), a to 2 % z cedtay
potu vSech ak, piem 28 % ak -cizinc pichazi z EU. Podle naSich vyzkum
uskuten nych v letech 2009-2012 v rAmci dvou projektovyehei podpoenych z ESE
pak vice ne dv t etiny z tohoto pau p edstavuji aci-cizinci na 1. stupni, tedy v primém
vzd lavani. Jedna se nept ji 0 aky z Ukrajiny, Vietnamu, Slovenska a Ruskaobdobi let
2010-2011 se v zakladnich Skolach \adalo celkem 14 109 cizing co je o 8,7 % vice
ne v letech 2003-2004.

Ve stejné dob bylo na st ednich 3kolacH® 1,6 % &k -cizinc , pi em jejich
narodnostni slo eni kopiruje statistiky matieych a zékladnich Skol: Vietnamci (27,2 %),
Ukrajinci (23,7 %), Slovéci (18,2 %), Rusové (8,8.% pr b hu Skolnich let 2003-2004 a

8 Hlavni esitelkou obou narodnich projekz OP VK CZ.1.07/2.2.00/07.0437 s nazverastina pro aky-
cizince v ramci inovace vyuky itelskych program v oboru Uitelstvi pro 1. st. Zv letech 2009-2011) a
CZ.1.07/1.2.00/08.0104 s nazvesnciokulturni kompetence pro pracovniky Skol asi§eh zaizeni(v letech
2009-2012) byla J. Sindetva.

1 Na stednich $kolach studuje \R podle statistik vysoky pet Slovéak, které v3ak nelze péiat mezi
migranty, nebo zde jen studuiji.

H



2010-2011 vzrostl pet stedoskolak-cizinc o 136 %; ve Skolnim roce 2010-2011 se na
st ednich Skolach vzdavalo 8 458 cizinc.?°

Konzervatoe navstvovalo v roce 2010-2011 celkem 136 cizinco p edstavuje
3,8 % z celkového ptu &k vzd lavajicich se na tomto typu Skol. Na$tji se jednalo
0 ob any Slovenska (38,2 %), Ukrajiny (14,7 %) a Ruska g %).

Ve vySSich odbornych Skolach se vdkém Skolnim roce vzthvalo celkem 426
student cizi statni pisluSnosti, a to uSinou denni formou, v dalkové formjich byla
evidovana asi é&tina. Celkov p edstavuji 1,4 % vSech studentysSich odbornych $kol,
nej ast ji se jedné o okany Slovenska (51,6 98) Ukrajiny (19,7 %). Od Skolniho roku 2003—

2004 vzrostl jejich pcet 0 10,6 %.

Nejv tSi zastoupeni maji cizi statniigusnicina vysokych Skolach na kterych byl
zarove zaznamenan nejtsi mezironi pir stek této subpopulace. Ve Skolnim roce 2010-
2011 studovalo na vysokych Skolach eské republice 37 688 studens cizim statnim

ob anstvim, co pedstavovalo 10,2 % vSech zapsanych student

Z t chto statistik zcela jasrvyplyva, e nejmenSi procento cizinbylo v mateskych
Skolach a nejvyssi ve vysokoSkolském studiu.

Situace kolem cizinc ve vysokoskolském vzthvani se vSak zcela odliSuje od
ostatnich skupin dské a dospivajici generace cizingsrov. s potem dti-cizinc
umis ovanych v eskych pedskolnich zdzenich a ak-cizinc na eskych zakladnich a
st ednich Skolach), proto e tato skupina cizinp iji di do eské republiky obvykle bez

doprovodu u §i rodiny a pouze zaalem dosahnout vysokoSkolského \iaahi.

Naopak Skoly niSich stup navstvuji p edevSim dti z rodin, které v eské
republice pobyvaji dlouhodob nebo zde ji maji trvalé bydlist ,Jiny charakter

vysokoskolskych studentpotvrzuje také jejich narodnostni slo eni, kter@ ad slo eni

% Jen okrajov naznaime nejpaliv j§i problém souvisejici se vadvanim cizinc na stednich $kolach v eské
republice. Obsah statnich maturitnich zkouSek tagzohleduje jiné obanstvi i p isluSnost ak kjiné

narodnosti, neboti jsou posuzovani a celkovhodnoceni stejnjako jejich stedoskolsti spolu aci eského
p vodu. ada diskusi o tom, e by cizinci-sdoSkolaci mli dostat mo nost skladat statni maturitni zkouseu
svém rodném jazyce, byla uzama tim, e stedni Skoly nemaji dostatek kvalifikovanych pedagdgei by
byli schopni opravit a posoudit Urovgak pisemnych, tak i Gstnich praci v rodném jazgnc . Blie

o problematice ak-cizinc v hodinach eského jazyka viz Rysova ve stdiiizincem ve vlastni zeyt011—
2012



cizinc zapsanych na Skolach ni Sich stupvyznamn odliSuje — tém dv tetiny z nich
(64,7 %) tvoi Slovéaci. Druhou nejp@tn jSi skupinu tvoi Rusové (6,8 % ze vSech cizing
Ukrajinc je mezi cizinci zapsanymi na vysokych Skolach3eh %, Viethamc jeSt mén —
pouze 1,9 %" (Kostelecka, 2013, s. 20).

Udaje v grafu . 1 jsou dkazem toho, e v posledni dolpo ty cizinc na stednich a
zejména vysokych Skolach VR velmi rychle stoupaji, zatimco @y d ti-cizinc

v p edSkolnich zazenich a &k-cizinc na zékladnich Skolach rostou pomaleji.



1.3 Integrace aka-cizince v ramci multikulturni vychovy

Integrace aka-cizince pdstavuje sloity proces jednak ze strany aka damé
jednak z vrstevnického kolektivu, doho se ma vlenit a v nm se ma vzdlavat a pitom
efektivn a spoleensky adoucim snrem rozvijet svoji osobnost. Nastaveni spravnych,
korektnich a rovnopravnych vztamezi nov p ichozim cizincem a fidnim kolektivem Ize
pova ovat za jeden z nejobti jsch Ukol pi zale ovani éka-cizince doeské spolenosti

v bec.

Pro zale ovani ak -cizinc do eského vzdavaciho systému ma v RVP ZV velky
vyznam samostatné pezové téma Multikulturni vychovd, nebo ,zprostedkovava
poznani vlastniho zakotveni a porozuwin odliSnym kulturdm. Rozviji smysl pro
spravedInost, solidaritu a toleranci, vede k chémarrespektovani neustale se zvysujici

sociokulturni rozmanitosti“.

Je vSak zapotbi podotknout, e autoRVP pracuji s pojmemmultikulturni vychova,
ktery je vSak v sowsné dob stale astji nahrazovan pojmem vychovanterkulturni
D vodem je to,e v evropském kontextu dnes ji nelze hoita skutené multikulturalit , tj.

o paralelni existenci enych kultur vedle sebe. V dané situaci jerp en jSi chapat jednu
kulturu jako dominantni, ktera respektujezmorodé prvky kultur teritorialn minoritnich.

V takovém kontextu je pro Us§nou integraéf velmi d le itd oboustranna informovanost
p ijimajiciho kolektivu tidy a uitel , ale i samotného aka, které napomahagidchazet tzv.

~Kulturnim Sok m“ pramenicim z odliSného chovani.

Z charakteristiky pr ezového tématuMultikulturni vychovyv RVP? zd raznime
n které pasae, které pova ujeme pro lmovani ak -cizinc do zakladniho Skolstvi za

d leite.

U menSinového etnika, je tvb &ci-cizinci, ma rozvijet jeho kulturni specifika

sou asn poznavani kultury celé spolosti, u majoritni vtSiny, kterou pedstavuji aci

21 Viz nap. na Www.rvp.cz.

22 K tomuto Gelu vzniklo v posledni dobn kolik publikaci, které utel m vyu ujicim v multikulturnim
Skolnim prostedi poskytuji uitené informace vetn zasad vedoucich k usmé integraci aka do fdniho
kolektivu, nap. echova — Zimova, 1999-2000, 2002—-2003; Sindet 2005, 2008).

% Dostupné nap na Www.rvp.cz.



s eskym mateskym jazykem, se zanuje na zakladni specifika ostatnich narodnosttidfh
ve spoleném stat. Ob ma skupindm pak napomaha nachazetngtybody pro vzajemné
respektovani, spoleé aktivity a spolupraci. Hluboce se dotyka i mdskych vztah ve
Skole, vztah mezi uiteli a aky, mezi aky navzajem, mezi Skolou a nodu, mezi Skolou a
mistni komunitou. Skola jako prostli, v nm se setkavaji aci z nejzn jsiho socialniho a
kulturniho zazemi, by pak fa zabezpat takové klima, v nm se budou vSichni citit
rovnopravn, v majoritni kultue budou UsgBni i &ci minorit a aci majority budou poznavat
kulturu svych spoludk — pislusnik minorit. Tim pispivA nejen k oboustrannému
poznavani obou skupin, ale i ke vzajemné tolerdnoilstraovani nepatelstvi a pedsudk

vV i,nepoznanému” (viz RVP ZV, 2013).

Pro praktickou realizaci tématu pokladame za zvpagistatné to, e bultikulturni
vychovam la prolinat vSemi vzdavacimi oblastmi, p em nejbli Si vazbu v z&kladnim
vzd lavani ma zejména na viddvaci oblastiJazyk a jazykova komunikacejov k a
spole nost, Umni a kulturg sty né body najdeme i v oblastilov k a piroda, lov k a
zdravia Informa ni a komunikani technologie Vazba na tyto oblasti je pak danagevsim
tématy, ktera se zabyvaji vzdjemnym vztahem mdsiysniky r znych narod a etnickych
skupin. Jednotliva prezova témata lIze tedy ve vyuce propojovat, a tgk oaat jejich cile
najednou (viz RVP 2V, 2013).

Z pinosu pr ezového tématu k rozvoji akovy osobnosti v zakliadrvzd lavani
podtrhneme z oblasti domosti, dovednosti a schopnosti s ohledem na thagna e ovy
vyvoj &ka mladSiho a starSiho Skolnihoku ziskavani zakladnich znalosti ozmych
etnickych a kulturnich skupinach ijicich \eské a evropské spoteosti, rozvoj dovednosti
orientovat se v pluralitni spoleosti a vyu ivat interkulturnich kontaktk obohaceni sebe i
druhych, budovani interkulturni komunikace s cilerauit aky komunikovat a it ve
skupin s pislusniky odlisnych sociokulturnich skupin, uptatat sva prava a respektovat
prava druhych, chapat a tolerovat odliSné zajmgonai schopnosti druhych, it se pijmout
druhého jako jedince se stejnymi pravy, demovat si, e vSechny etnické skupiny a vSechny
kultury jsou rovnocenné a adna neni rekena jiné, rozvijet schopnost poznavat a tolerovat
odliSnosti jinych narodnostnich, etnickych, nabslejth, socialnich skupin a spolupracovat
s pislusniky odliSnych sociokulturnich skupin, rozvigpvednost rozpoznat projevy rasové
nesnasenlivosti a napomahat prevenci vzniku xemefd® tim souvisi i uxdomovani si

mo nych dopad svych verbalnich i neverbalnich projew etn pipravenosti nést



odpov dnost za sveé jednani a postupné osvojovani zakllag@jm jako kultura, narodnost,
rasismus apod. (bli e viz RVP ZV, 2013).

V oblasti postoj a hodnot je zapabi postupn vytvaet u ak v zakladnim
vzd lavani prostednictvim informaci postoje tolerance a respektdliSnym sociokulturnim
skupinam, reflektovat zazeng islusnik ostatnich sociokulturnich skupin a uznavat je.
Ulohou pedagoga je napoméahat svym ®kuv domovat si vlastni identita reflektovat
vlastni sociokulturni zazemi, stimulovat, ovlowvat a korigovat jejich jednéani a hodnotovy
systém, uit je vnimat odliSnost jako fle itost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktia
postupn je vést k anga ovanosti ppotirani projev intolerance, xenofobie, diskriminace a
rasismu (viz RVP 2V, 2013).

Tematické okruhyMultikulturni vychovye $kolnim vzdiavacim programu (SVP) by
pak mly vychazet z aktualni situace v konkrétni Skoddlektovat aktualni chi v mist Skoly
a souasnou situaci ve spoleosti. Jsou zameny na kulturni diference, lidské vztahy,
etnicky p vod, multikulturu a princip socialniho smiru a sgaliity. Pi vyb ru tematického
okruhu i ur itého tématu je zapabi spolupracovat s ostatnimi pedagogy, aky eleji
rodi i, aky-cizinci a jejich rodii-cizinci, event. s dalSimi organizacemi zabyvajicise

danou problematikou.



1.4  Interkulturni rozdily ve Skolni multikulturnit id

Zale ovani ak -cizinc r zného pvodu do zakladni Skoly gobi pedagogn
znané problémy, a proto bychom chtstru n popsat interkulturni rozdily a odliSnosti, je
maji vliv na chovani &k t chto nérod v kolektivu multikulturni tidy v jiném Skolnim
prostedi, tedy v odliSném edukaim klimatu. Tento termin chapeme ve shadl. Prchou
jako konkrétn vymezeny prostor pro astniky vzdlavaciho procesu, ktev n m pro ivaji
vzajemné psychosocialni vztahy, a to jak ywu ovani ve skolni fd , tak i pi b nych

akcich organizovanych $koloujinym $kolskym zaizenim?*

Mnozi uitelé a pedagogii pracovnici v zakladnim vzthvani postupn ziskavaji
ur ité zkuSenosti s vyukou ak mnohych narodnosti, avSak v poslednim desetiléle s
stoupa v zakladni Skole pet ak -cizinc , ktei pichazeji do sedni Evropy z dalSich

vzdalenych zemi se zcela odliSnymi kulturami.

vrs 7

Proto se v dalSiasti textu ukazkov zam ime na interkulturni rozdily vedouci
k odlisnému chovani v edukaim klimatu ak pochéazejicich z arabského &/ a Arménie,

jejich kultury jsou vzdaleny eskému prosed?™.

Interkulturni rozdily v chovani arabskych ak

Arabskou spolenost jemo né charakterizovatty mi zakladnimi znaky, je jsou pro
celou vymezenou geografickou oblast vicemgpoole né. Je to jednak islam — jakot§inové
nabo enstvi dané oblasti wje chapani mezilidskych vztahpostaveni jednotlivce v rdmci
kolektivu, jeho povinnosti, prava atd., jednak &taita — prosednictvim veSkeré medialni a
tiskové produkce se cely arabsky tsgjednocuje na intelektualni arovni, dale kolektist —

velka rodina, rod jako zakladni jednotka spaofesti, rozhodovani na kolektivni Grovni a

4Viz Pr cha, 2010, s. 183.

P vyb ru zemi pvodu jsme vychazeli z vyzkumY. Kostelecké a kol. (2013), nasSich vlastnich et
realizovanych na ZS vR v obdobi let 2010-2013 a ze zkuSenosti pedagograxe, které maji nejtsi
problémy se zde ovanim arabskych a arménskych alejich kultura je vzdalenaeskému prosedi.



kone n tradice, resp. tradnost — projevujici se v ivotnim stylu i v komuniga(nap.

zdvoilost a jeji vyjadovani)?®

Z uvedeného vyplyvaji i rozdilné vzorce chovanbak&ho éka v zakladni Skole, je
se projevuje nap tim, e pi vyu ovani nikdy neodpovi na itel v dotaz okam it, ale
k jddru problému se dostane a po zdlouhavém Uvadpioslovu. Timto zpsobem vSak
vyjad uje svému pedagogovi jinému komunikanimu partnerovi Uctu; pjit pimo k tématu

je pova ovano v arabském prostli za nezdvdé.

Z arabskych Skol jsou zvykli na mechanické memano¢a i se nap. koran zpanti),
ale zarove v ka dém cizim jazyce hledaji princip, pravidelboaebo arabstina je tém
matematicky pravidelny jazyk. Napmluvnické tabulky jim velmi pomahaji iposvojovani

gramatického systému cilového jazyka.

Arabové si bhem vyuky navzajem hodnpomahaji, idni kolektiv jim nahrazuje
rodinu, a tak Ize tuto skuteost zvlast p i kolektivni praci ve tid dobe vyu it, zatimco pi
psani kontrolnich praci méa spiSe negativni dopallp rarabsti aci od sebe vlastmavzajem

opisuji.

Projevy odliSného chapanasovych vztah u &k -muslim jsou v eské zakladni

Skole hodnoceny negativitnap. pozdni pichody na vyuovani).

Arabsky &k pichézejici do nového prostli se zarove dostdva mimo okruh své
velké rodiny a je pnucen si poprveé v ivot zaizovat mnoho vci zcela sam. Role iiele se
tak m e asto zmnit na ulohu njakého lena v rodin (podle vku a pohlavi uitele:
maminka, bratr, setra apod.), a proto ligg a ochotné jednani ze strany pedagoga je pro

arabské aky neocenitelné.

Interkulturni rozdily v chovani arménskych &k

Chovani arménského aka v zakladni Sk@eovlivnh no nabo enstvim a vztahem ke
vzd lani, je pedstavuje pro Armény jednu z nefdit jSich hodnot, a proto jsou aci
v zakladnim Skolstvi svymi rodi vedeni ktomu, aby dosahovali co mo na nejlepSich

vysledk .

2 \/iz www.islamweb.cz.



Ur ité t kosti pro arménské aky a jejich rod¢ m e p edstavovat orientace
v evropském systému zakladniho @&dhiho Skolstvi. Podle sagkého vzdlavaciho modelu
se zakladni a stdoSkolské vzdani v Armeénii ziskava na tzv. vSeobecné&dhi Skole, v ni
studium trva deset let (ve ku od Sesti do Sestnacti let) a je ukemo maturitni zkouskou
(ttm 95 % &k ). Proto pro arménské aky iphazejici do eské republiky pedstavuje
ur ity problém nejen se zorientovat v pestré nabidadeskolskych vzdavacich zazeni,
ale i skutenost, e se na rozdil od Arménie, kde se stejnypalis aky absolvuji arménsti
aci celych deset let studia a vytefi mezi sebou velmi pevné a trvalé vazby, musi

p izp sobit zcela novému slo eniitly na viceletém gymnaziu neboestni Skole.

Arméni maji velkou Uctu k povolani ikele a vychovavaji tak i své tl, a proto
arménsti aci malokdy zpsobuji ve Skole poti e, nedostavaji se do konflilstw itelem.
Rodi e 4k rovn projevuji velky zajem o studium svych i, aktivh spolupracuiji s uteli
pi eSeni b nych Skolnich situaci. Jejich studijni vysledkpijsp edm tem chlouby rodi a
SirSiho pibuzenstva, proto jsou arménsti aci velmi snaawyuce vnuji velkou pozornost.
Bohu el nejsou zvykli ve td diskutovat a p vyu ovani se gli§ neprosazuji, obdobrjako
nap. Japonci, Arabové a Korejci.

Arménsti aci velmi snadno navazuji kamaradské lwgtae svymi spolu aky, jsou
p atelsti, jejich Uast na spoleych akcich a vércich bez pitomnosti dospych osob je vSak

zcela podminmna souhlasem rodi (neuposlechnuti neghazi v avahu, zejména u divek).

Zdrojem konflikt ovSem m ou byt komentae ohledn vzhledu arménskych ak
(v tSinou jsou mnohem sdSi ne jejich spolu &ci, maji tmavsi vlasy aip a to nap. ve
srovnani s Araby nebo Romy. DalSimvddem konfliktu m e byt oznaeni ,Rus” kv li
tomu, e ak pochazi z republiky byvalého Sdského svazu a domluvi se rusky.

Pedagog by ml brat ohled i na skut@most, e uritd témata jsou v arménskych
rodinach tabu (nap vztah mue a eny), a proto mohou bytwibdem sporu se spolu aky
(nap. nara ky na kamaradsky vztah se spolu akem/spolkia, stejn jako nadavani, které
je varmeénskych rodinach ipn zakadzano, nap pouivani nadavek v dopravnich
prostedcich, na ulici nebo kdekoliv vippmnosti jakékoliv dospé osoby je pova ovano za

vrchol neslusného chovani a velmign se odsuzuje).

Arméni i v cizin dodr uji své zvyky, nap Vanoce oslavuji a 6. ledna, podle zvyku

z dob Sovtského svazu slavi Novy rok 1. ledna, tak e Vanowgi a po Novém roce. Novy



rok vitaji v rodinném kruhu, pdavaji si darky. Ncteré arménské rodiny ijici vR (a to i

v p ipad smiSenych man elstvi) slavi eské Vanoce.



2. PROFESNI KOMPETENCE PEDAGOGA PRO VYUKU AK -
CIZINC

Pedagogicko-psychologické v4dni pedagoga pro vyuku v jazykoa sociokulturn
rozr zn nych tidnich kolektivech pedstavuje velmi rozsahlou oblast vzajenpmopojenych

kompetenci lingvistickych, pedagogicko-psychologidk a interkulturnich.

Vyznamnym pedpokladem k usgnému vzdavani &k -cizinc je kompetentni,
profesionaln vzd lany u itel, nejlépe bohemista, vybaveny dobrou znaloks@m dvou
cizich jazyk (nap. anglitiny a rustiny), a speciéln proSkoleny zejména v oblasti
interkulturni komunikace a v metodice vyuksStiny pro aky-cizince.



2.1 Jazykové a komunikani kompetence pedagoga

Pi osvojovani eStiny jako ciloveho jazyka aky-cizinci v zakladrikole ma
nepochybn zcela prakticky vyznam shodny nebo podobny charaktkterych jazyk ve
svt,tedyivEvrop, a ji geneticky, typologicky i aredlov?’, a proto je dle ité, aby se

pedagog um v jazycich orientovat.

Typologicka klasifikace jazyk ma nejen velky vyznam po strance teoretické, nebo
odhaluje shody a rozdily mezi jednotlivymi jazykye(stavb slov a v slovotvornych i
gramatickych kategoriich), ale ma i zng prakticky dopad p vyuce cilového jazyka, nebo
m e ukazat shody mezi oma jazyky, ale zvlasStzasadni odliSnosti od jazyka matecho,

im pom e zejména pedagogovi pochopit podstatu odliSntstésnu vyuovaciho jazyka
aka-cizince ve srovnani se systémem jeho ndeitey a upozornit ho na nejstjSi

interferenni jevy.

Didaktikové cizich jazyk shodn potvrzuji, e ,povaha“ jazyka ma velky vliv na
budovéani a rozvijeni jazykové a komunikéd kompetence v procesu zamého ueni se.
A koliv &k-cizinec timto zdmrnym procesem ve vyovani prochdzi u od primarniho
vzd lavani, je teba si uvdomit, e pi jeho vstupu do Skoly a vranych fazich Skolni
dochazky nemaasto za ity ani jazykovy (,konstruki®) systém své matstiny, vybudované
kompetence proteni a psani ve svém matkém jazyce, p em neni ani kognitivn
dostaten vybaven k tomu, aby byl schopen porovnavat stmyk@ pojmy mateského a
cilového jazyka, zevSeobeawvat, hledat odchylky, uva ovat o procesteni se estin jako

cilovému jazyku jako o0 zarmé innosti apod.

Tuto ulohu toti za nj p ebira kvalifikovany pedagog, ktery se bezhto znalosti p
vyuce ak -cizinc neobejde. Uitel by m| byt pipraven jak z hlediska pedagogického,

zejména lingvodidaktického, tak i psychologickéhtedle toho by ml byt vybaven i

7 Bli e viz Sindelaova — Skodova, 2012, s. 55-57.

% Shoda a podoba v gramatickych systémech jednotiygizyk umo uje klasifikovat jazyky do obecného
modelu podle typu na analytické (izofd), aglutinani, flexivni, introflexivni a polysyntetické. V kdém jazyce
pak pevlada nktery z t chto typ, i kdy v n m byvaji zastoupeny také rysy z tyjinych.



kompetenci komunikai a interkulturni®® jako nejdleit j§im initelem Usp$ného

jazykového vyuovani v mladSim i starSim Skolnimku aka-cizince.

Cilem kapitoly je charakterizovat z hlediske&stiny jako cilového jazyka vybrané jevy
jednotlivych rovin systému jazyka, v kterych adenci v zakladni Skole p osvojovani
estiny nejastji chybujf® a které jim psobi nejvtsi poti e jak v poate ni fazi, tak i ve
vys8im stadiu osvojovani (napvlivem interference)®* je je omezuji a cely proces
znesnaduji v rovin foneticko-fonologické, grafické, morfologicko-swyitické a lexikaln®?,
a to na pozadi kterych cizich jazyk, se kterymi se me u itel v multikulturni tid setkat.

Pokusime se ukéazatim m e pedagog aka-cizince pt k jeho zalen ni do
komunikaniho prostedi a jak mu me napomoci pi odstra ovani jazykovych bariér.

Prostednictvim chyb, kterych se dopoyst aci-cizinci, a analyzou ftchto chyb
vymezime diferenciai znaky jazyk sledovanych ak. VSimneme si zejména dh
gramatickych jev v rodnych jazycich ak-cizinc , které jim brani v isgném osvojovani

estiny jako cilového jazyka, a toatn interference.

Budovani komunikani kompetence v tzv. nemas&ém jazyce je ovlivovano zvIast
v prvni fazi osvojovani cilového jazyka zejména aledosti vychoziho jazyka
(mateskeho/medianiho) a jazyka cilového (ciziho) a specifikou slostaych jazyk v roli

jazyk nemateskych.

Velmi d le itym faktorem, ktery ovliv uje osvojovani cilového jazyka, je tzv. index
vzdalenosti vychoziho a cilového jazyRaa jeho zéaklad Ize cizince dlit do t i skupin: na
Neslovany bez znalosti flektivniho jazyka, na Nealyy komunikujici flektivnim jazykem a
na Slovany.

Poznatky lingvistické teorie, aplikovanych disaipd pedagogické praxe potvrzuji, e

studium pibuzného jazyka je zejména v prvnich fazich vyukyohem mén naroné ne

29 B|i e viz dale v textu s podkapitole 2Sbciokulturni kompetence pedagoga

%'Srov. se studiemi porovnavajicimiamatickou a lexikalni strukturu jazyka (nafin  — D rbelnet, 1958,
Malblanc, 1961).

310 r znych klasifikacich interference a jejich specijick typech viz bli e nap Mokienko, 1970 a 1975. Bli e
o interferenci polsko-ruské viz napZ. Harczuk:Interferencja jzyka polskiego w procesie nauczaniayka
rosyjskiego Warszawa 1972.

32 Interference seasto projevuje v rkolika rovinach najednou, a proto pro nasely s ni budeme pracovat
spolen . Srov. nap. morfologicko-syntakticky charakter typu , v estin dva lidé (podtr eny
odlisnymi lexémy lov k — lid§.

% viz Hadkova, 1997, 2000.



osvojovani jazyka typologicky odliSného. NaSe prké zkuSenosti nap ze slovanského
jazykového prosedi ukazuji, e podobna neba@sto i Uplna toto nost zékladniho slovniho
fondu v rdmci slovni z&soby, Uplna nebéstend shoda lexikalnich jednotek, existence
shodnych gramatickych kategorii apod., napomaHhajia® m bez velkych poti i porozunt

jednodusSimu slovanskému Ustnimu projevpsanému textu i bez systematjSi jazykové

p ipravy.

Typologicka pibuznost vede bezesporu v pte nim stadiu k rychlejSimu pochopeni
jazykového systému, edevSim jeho lexikalni a morfologicko-syntaktickéiny, k budovani
jazykové kompetence jako zakladnihcegipokladu kompetence komuniké Osvojovani
blizkého jazyka ma vSak i sva lingvodidakticka sfilea a p eka ky. Zatimco se porozumi
psanému i mluvenému projevu u zapadnich SlovantSinou obejde bez negkonatelnych
poti i, t kosti p sobi nap. interlingvalni (mezijazykova) homonyniatzv. fale$ni patelé.
Tvorba psanychi mluvenych komunikat m e byt zti ena vlivem interferemich jev
zasahujicich nejen lexikalni, morfologickou, symi@ou, foneticko-fonologickou, ale i

grafickou rovinu cilového jazyk&.

Stejny poet pad, shoda i podobnost gramatickych kategorii, tvarprincip
sklo ovani nkterych ohebnych slovnich druh shodné postupy komparace adjektiv a
adverbii a totond soustava slovesnyclas vedou k snadnpSimu osvojeni dalSiho

slovanského jazyka.

Poti e naopak psobi nap. odliSné padové koncovky, rozdilné uplatani principu
ivotnosti, je se nap. v jihoslovanskych jazycich neuplaje v bec, nebo jinym zpobem
(srov. nap. estinu, slovenstinu, polStinu, rustinu), odliSnystgyn pedlo ek v etn jejich

vyu iti, rozdily v tvo eni a uplatovani vidovych dvojic apod.

S nejmensimi komunikaimi poti emi se na zakladnaSich zkuSenosti potykaji &ci-
cizinci v ZS s mateskym jazykem slovanskym, i kdy fbuznost jazyk m e ve vy33im
stadiu osvojovani sobit negativn. Slované na rozdil od Neslovasice z vlastni jazykove
praxe vdi, e vkoncovce se mluvnické vyznamy kumuluji, jmaSak tendenci u ivat

koncovek svého matského jazyka (nap Rusové u ivaji konc-ami v instr. pl. vSech rod

3 Projevuji se shodnou formou, ale odli§nym vyznan{eap. fale$ni patelé, falosni priatelia — faux amis,
falsche Freunde; kdy mohou byt nositeli opaého axiologického jznaku, nap v estin a slovenstinvon t,
vo a — pachnout, pachnuwproti rustin, ukrajinstin, bulharstin, polstin). Mezijazykova homonymie me
vést nejen ke komunikaim chybam, ale mnohdy a k nepochopeni a neporoaiim

% 0 ruské aeské interferenci viz bli e napMokienko, 1970, 1975.



srov. nap. se stolami, pravitkamatd.). Uplatovani stereotyp z mateStiny vede cizince

velmi asto k tzv. ,vzeni v matestin “.

Pedagogické zkuSenosti jsoukdzem toho, e na osvojovani cilového jazyka ma
charakter jazyka prvniho (zpravidla mateho) znany vliv. Proto se v dalSiasti textu
zam ime na vybrané jazykové jevy,imich &ci s odlisnymi® mateskymi jazyky maji
ur ité problémy pi osvojovani estiny jako cilového jazyka, a mohly by se stat
metodologicky vychodiskem pro ipravnou (motivani, aktivizani i aktualizani) fazi
studia estiny jako cilového jazyka pro &ky-cizince a ¢Hi pedagogy v zakladnim

vzd lavani.

2.1.1 Problematické jevy zvukové roviny

Rustina a ukrajinstina

ak m-cizinc m ruské a ukrajinské narodnosti gobi zasadni potie délka
samohlasek. Na rozdil o@stiny neni v obou vychodoslovanskych jazycich ayzatvorna,
je pouze prvodni vlastnosti pzvu nych samohlasek. Proto délka samohlaseleském
jazyce psobi ruskym a ukrajinskym akn problémy nejen p vyslovnosti, ale pedevSim
v psaném projevu. Na rozdil odstiny, kterd ma p samohlasek, je jich v ruském jazy&est
(, , , , , ) neexistuji samohlasky dlouhé a dvojhlasky (mbsih slabik jsou pouze

samohlasky). | v ukrajinstinnalézame pouze samohlasky kratké ( , o, ).

%P vyb ru jazyk vychazime jednak z nejaktudjsich statistik cizinc se zaevidovanym pchodnym i
trvalym pobytem na Uzemi eské republiky, které jsou dostupné na webovyctankich MV R
(http://www.mvcr.cz/clanek/cizinci-s-povolenym-pdbgn.aspx; viz nejaktudlisi data uvedena vGjzinci 3.
zemi se zaevidovanym povolenym pobytem na Uzesk& republiky a cizinci zemi EU + Islandu, Norska,
Svycarska a Lichtenstejnska se zaevidovanym polndaimemi eské republiky k 31. 10. 20134 s ohledem
na ,Statistické zpravy o mezinarodni ochrardostupné na strankach http://www.mvcr.cz/clareifanigrace-
a-integrace-azyl.aspx v oddilezyl, migrace, integracgednak zeStatistickych roenek Skolstvi(bli e viz

v kapitole 1.2), z vyzkum Y. Kostelecké a kol. (2013) a nasich vlastnichegtrealizovanych na ZS WR

v obdobi let 2010-2013 a dale ze zkuSenosti pedagpgaxe, ktd se potykaji s nejtSimi obti emi pi vyuce
estiny u ak sledovanych narodnosti.

A



Pro rusky a ukrajinsky mluvici aky je typické siim k eniepod, t, nnad ,t, n,
které nkdy sm uje a kvyslovnosti [dje, tje, nje], a protoap. rusky mluvici ak ika

v eském projevu [e , elefon, eui ]*" apod.

M kké& vyslovnoste se projevuje i p samostatném vyslovovaeina poatku slova,
které tou rusti i ukrajinsti aci vestin jako [je] (nap. ve slovechEva, Evropa— rus.

, ukr. , jako [Jeva, Jevropa] apod.).

DalSim typicky ruskym znakem je mémtevena vyslovnost vSech vokali kdy
nejrusiv ji p sobi zU ena vyslovnos, ktera se bli ii. S rozdilem oprotiestin se setkavame
u rusky mluviciho &aka ve vyslovnosti psanéhmy (rus. X , Srov. s ukrajinstinou,

vnije X , zatimco v estin se vyslovuje stejnbyti bit).

RuSiv pak v eském jazyce sobi i ,polykdni“ — redukce koncovych samohlasek,
nebo pouze jejich naznak, srov. naptran-(a), lavic-(e), lét-(0).Pokud jsou koncové
samohlasky jesStdlouhé, dochazi navic k jejich kraceriln se z hlediska sluchového vjemu
krati nejen délka vokalu, ale celkoge ztraci i jeho vyslovnost, co ne n kdy vést a
k nesrozumitelnosti a neporozumi (viz nap. v neutrech typuu en-()), ale pedevSim

v tvrdych i m kkych adjektivech, jako naphezk-(y), Skoln-fiapod.).

V ukrajinstin pati mezi zvlastni fonémy [v] a [j], je se mohou realizovat jako
neslabiné samohlasky. Souhlaska[v] je v ni retoretna (na rozdil odeské retozubné).
V ur itych pozicich se realizuje jako polosamohlaska fiajp. [prauda]. Na rozdil od

eStiny se zrla souhlaska [v] na konci slova nikdy nenmi v retnou nezrou [f], ale stava
se naopak jestzn lej$i a pechazi v neslabné [ ], srov. nap. [ostr,i ] —ostrov® a

proto ukrajinsti aci podle vlivem své masiny v eské vyslovnosti chybuiji.

Rusky mluvici &k umi rozliSit patnasouhlasek (, , , , , , ,!',", , , , ,#,

$), které jsou bu tvrdé, nebo mkké®. Pouze souhlaskp, &, ' jsou v rustin v dy tvrdé a

, (, vdy m kké. Vlivem ruského jazyka se pak u vSech ruskywvicigh ak vyskytuji
v jejich mluvenych projevech westin chyby zejména ve vyslovnostichto souhlasek, které

vyslovuji bu pilis tvrd , nebo zase fiS m kce.

3" Pro pepis v hranatych zavorkach u ivame upraveneskou transkripci (prdzu ivame znak [], prod znak

¥ Podobn souhlaska [j] se m e realizovat jako neslabind samohlaska [i].
%1 Srov. se emi pary v estin: d-) , t-, n- .



Ruské i ukrajinské zmé souhlasky si obdobnjako eské neuchovavaji ip
vyslovnosti znlost ped neznlymi uprosted slova (nap " % [k i8ka]*® — spravn
kni ka [k iSka]) i na jeho konci  [dup] —dub[dup], a tak se rusti a ukrajinsti aci vlivem

své matestiny v eské vyslovnosti dopousi chyb.

Podobn jako eStina ma i ukrajinstina[h] a*[g]. A koliv se v ukrajinském jazyce
[g] vyskytuje jen zidka, nedla ukrajinskym &akm jeho vyslovnost vestin problémy,
proto e ho znaji ze své mafginy, viz nap. ukr. slova jako* '+ ,* % (ale
pouze podle novych pravidel). Problémy jim nédani vyslovnost [h], nebo ho

v ukrajinskych slovech jake , , vyslovuji stejn jako jejich esti spolu aci.

Rusky mluvici aci se rkdy dopoustji chyb pi vyslovnosti eského g [g], proto e ve
svém mateském jazyce rozliSuji- '. Ruské tvrdé g, které vyslovuji ve své msti@ nap.
ve slovech : , apod., a mkké g, nap. ve slovech jako , ,

, pak nepravidelnym zgobem uplatuji i v estin (nap. ve slovechguma -

gymnazium

Rozdil mezi ruskou i ukrajinskou @skou sonorni bokovou souhlaskqui[l] spo iva
v tom, e na rozdil odestiny se g vyslovnosti ruské a ukrajinské hlasky hrot jazgejuje
se zuby, Spka jazyka se dotyka alveolarniho vyku maxilly v oblasti hornich sednich
ezak piblin jako ve francouzstin anglitin anmin . eskél [l] je m k i ne ruské
tvrdé (nap. ve slov ) a tvrdsi ne mkké (nap. ve slov )*. Spolené je jen to,
e se pi artikulaci jak ruské a ukrajinské, tak €ské souhlasky [I] vytvapo obou stranach
jazyka dosti volnad Gina, kudy prochazi vzduch. Rasi ukrajinské pak ovliv uje

vyslovnost eskéhd u ak ruského a ukrajinského podu.

esky jazyk dale psobi potie (a to nejen akm ruské a ukrajinské narodnosti)
vibrantnim %4, které je azbukou zachycovano jako dvojhlagka[r] (nap . eka . ip) nebo
& [rS] (nap. pep).

Rusky a ukrajinsky pzvuk je dynamicky a jeho intenzita vipvu né slabice je \Si
ne v estin. Ve srovnani seskym stalym akcentem je rusky a ukrajinskizyuk volny

(neni vazan na uitou slabiku slova), pohyblivy (p ohybani a tveeni slov m e m nit

0 Navic dochéazi ke kraceni samohlasky.

*1Viz také Mokienko, 1975.

42 eské [] nepodléha ruské ani ukrajinské interferenci. 8iz Mokienko, 1970, c. 7. K obdobnému zav
jsme dospli i p i naSich Seenich s ruskymi &aky v zakladnim vzdvani.
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misto) a také vyznamotvorny (nagrov. ruskée y ! — o; 6 — éapod.). Proto je
zapotebi, aby uitel u rusky a ukrajinsky mluvicich &k ktei se ui esky, hned na patku
vyuky kladl d raz na to, e vestin je pizvuk na prvni slabice a e neni tak silny jako
v jejich mateStinach. Pro Rusa i Ukrajince jeipvu n& slabika spojena nejen s vyrgsi
vyslovnosti, ale i s délkou. Zahto d vod maji rusti i ukrajinsti aci tendenci @souvat

v estin p izvuk na slabiky s dlouhym vokalem ve slovech.

Rustina i ukrajinStina jsou pova ovany za jazykyfanické, co znamena, e ve
v tSin pipad po souhlasce nasleduje samohlaska a e pro nitgeitké hromadni v tSiho
po tu souhlasek (vyjimku tvo i cizi slova a sufixy). Pravproto Rusové a Ukrajinci, ktiese
za inaji uit estinu, maji sklon vkladat samohlasku do souhlagitoseskupeni (srov. nap

plnohlasé persi).

Vychodoslovansti aci nemivaji tedy téi poti e s vyslovnostieského vokalického a
konsonantického systému. Museji se vSak odhayslovovat tvrdé, m kké a tvrdég al, je
maji v ité ze své matstiny. Problémy jim ini délka vokal a akcent ve sloveth a to i ve
vysSim stadiu osvojovaneskeého jazyka. Fbuznost slovanského jazyka je jim tedy v tomto
obdobi osvojovani estiny mnohdy spiSe na Skodu ne kuitku. Na drugigan znalost
p ibuzného jazyka me zase pomoci nap pochopit funkci slovesného vidu (bli e viz dale

v textu).

Arménstina

P i osvojovani zvukové rovinyeského jazyka je zapebi vychazet z toho, e velky
po et hlasek a jejich znorodé kombinatorické mo nosti mas&eého jazyka umo uji
arménskym &km se uit cizi jazyky velmi snadno, zejména co se vysl@indy e.

V arménstin existuji trojice souhlasek (nap — p —phg -k —khd —t—1th, pi em prvni
dv souhlasky z tchto trojic odpovidaji eskym ekvivalentm, zatimco teti jsou pro eské
spolu aky nebo eského pedagoga od neaspirovanych ténerozeznatelné a ve slovech

t koipro echy vyslovitelné.

3 Pokud jde o slabikotvorné |, maji tendenci slabiku vokalizovat.
“K obdobnym zaw m dosply ve svych vyzkumech také nap echova — Zimové, 2002a, 2002b, 2002/2003;
Zimové — Balkd, 2005.
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Na rozdil od eStiny arménsti aci nerozliSuji dlouhé a kratkénealasky, co jim pi
studiu estiny (zejména pak v psaném projevuni potie (podobn jako &k m
vychodoslovanského podu). Pizvuk je od estiny také odliSny, tém v dy je na posledni
slabice slova, a proto arménsti aci zamji v estin slova jakostrouha—strouhg val —val,
valy — valj p ival —p ival, vola (genitiv od substv |) — volg para—paré, mizy(ze strom) —

mizi, vyd i — vyd i; pycha—pichg a tim dochazi ke zm vyznamu jednotky.

Arabstina

A koliv arabsti aci zvladaji zpravidla zvukovou row cizich jazyk pomrn dobe,

vyslovnost eskych slov jim psobi poti e a nejast ji se v ni dopousfi dvou chyb.

Zpo atku pesn nerozliSuji rozdil mezi kvalitami samohlaseti a o/u; nebo
spisovna arabstina ma pouzekiratké samohlaskya, u, i a proto se me stat, e arabsky

ak, ktery se teprve zéna uit esky, neslysSi rozdil napmezi slovydivka a dvka.

DalSi problém prameni z toho, e arabstina nemé&nea souhlaskup, a proto ji
n kte i Arabové pak v cizich jazycich vyslovuji jako #wu b (viz nap. slovo puk které

arabsky ak vyslovi jakduk).

2.1.2 Problematické jevy ortografické roviny

Rustina a ukrajinstina
Na rozdil od eské abecedy tvbzéklad ruské a ukrajinské abecedy (azbuky) cili

Sou asnd ruska abeceda se sklada iaticeti pismen. Pismo je zaloeno na

fonematickém principu, tj. ka dy jednotlivy fonéra gpravidla oznan jednim pismenem.

N které grafémyuskéazbuky se podobaji latince, co ne vést k zamn pismen

v abeced eské (mezi latinkou a ruskou azbukou se shodufeetinact znak, z toho Sest

jich ma stejny vyznam v obou grafickych systémexi§ak sedm me p sobit pi osvojovani
eStiny problémy, viz: latY (ypsilon) — azb/ (u); lat. H — azb.0 (en); lat.X (iks) — azb.1
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(chd); lat.B (bé) — azb2 (vé); lat.P (pé) — azb3 (er); lat.C (cé) — azb4 (es). Nap. eské
slovorybkam e byt zamn no s ruskym slovem (kabina lodi). Je zapabi upozornit
i na to, e nkteré eské grafémy v podohpsané odpovidaji ruskym psacim pismmnale

ozna uji jiné hlasky*

Také vukrajinskéabeced (azbuce) oznaiji jednotlivé grafémy konsonanty a vokaly.
Sest pismen pro vokaly,(, , , , ) oznauje v dy jednu hlasku a pismeidje], , [ju], +
[[a] oznauji jeden foném pouze po tkkych souhlaskach a na Ziku slova, po
samohléaskach, po apostrofu dWasky5 [j+e], , [j+u], +[j+a], 6[j+i]; pismeno [j] p edo
oznauje souhlasky, v jinych pozicich neslabnou samohlasky m kky znak neoznauje
hlasku, nybr ukazuje na Mitkou vyslovnost pedchazejici souhlasky. V pismu se vyu iva té
apostrof (obdobn jako nap. v b lorustin), jen ma obdobnou funkci jako tvrdy znak

V rustin .

Ukrajinské pismo je obdobn jako ruské pismo vybudovano na principu
fonematickém. Od hlaskového principu se pismo od¢dy n kolika p ipadech:% [ ],
[ 1,600, ( [S] Afrikaty % []1, [], ‘[ ] vyrazn odliSuji ukrajinStinu od estiny,
ktera je nema. Z toho vyplyvaji problémy ve vyslost ukrajinskych &k p i osvojovani si

estiny (srov. nap — zrcadlg.

N ktera pismena z ukrajinské azbuky se podobajidatipo m e p i u eni se eské
abeced vést ukrajinské &ky k zanm pismen. K ni me dojit u ady slov, nap u eského
slovesahadat které ukrajinsky ak m e p e ist jakonadat p ipadn zam nit s ukrajinskym

ve vyznamiposkytnout, udit.

Zvlastni pozornost je ¢éba vnovat tomu, e nkteré eské grafémy v psané podob
odpovidaji psacim pismem ruskym nebo ukrajinskym, ale ozo@ jiné hlasky. Takovych
grafickych shod existuje cel@ada (srov. napp, ¢, u, ya dalSi). Tak naprus.c :

, mohou vyvolat u rusky mluvicich akmylné grafické asociace a stat seipou

interference.

Vychodoslovansti aci maji také problémy s psanodgbou eskych islovek, pi ni
se projevuje interference ve stovkovydllovkach, které se piSi v rustim ukrajinsStin na

rozdil od eStiny dohromady.

“SBlieviz echova, 2004, 2005/2006.



Arménstina

A koliv je arménské pisnib zcela odligné od latinky a je pom sloité i pro
Armény, nemivaji arménsti aci s latinkou velké lpiémy, nebo ta je pro n podstatn
jednodussi. ViSina arménskych &kje toti bilingvni, proto e v Arménii se dodnes pdva
rustina, a tak jejich poti e p osvojovani estiny jsou obdobné jako jako nam rusky
mluvicich ak . Mlada arménska generace se ui také anglitinu, tak e zejména starSi aci
latinku dobe ovladaji. Arméni unji psat jak tiskacim pismem, tak i psacimeské psaci

pismo je vhodné procvivat obdobnym zmsobem jako ueskych prva k .

Na rozdil od estiny se v arménstiru ivaji specificka interpunkni znaménka a jejich
umistni ve vt je také odliSné. Naparménska dvojté&a odpovida eské tece a naopak, tj.
arménska te&ka piblin odpovida eské dvojtece. eské interpunkni arce odpovida
v arménstin zvlastni arka nad poslednim pismenem slova. Znaménka odgj@iiceskému
otazniku nebo vyk niku se v arménstinkladou na posledni slabiku slova, je ma i
p isluSnou intonaci. Proto je zapehi, aby pedagog moval arménskym akm také zvlastni

pozornost @ nacviku interpunkce veském jazyce.

ArabsStina

Arabské pismo se odeského velmi vyraznodliSuje, a proto je pro arabského &ka

jednim z nejvtSich problém nau it se ovladnouteskou grafiku.

Arabské pismo je (obdobrjako ecké i hebrejské pismo) zalo eno na fénickém typu
pisma a od latinského se liSi ligaturamikaliv se v pismu nerozliSuji velka a mala pismena,
ma v tSina pismenty i podoby, které se uplatji podle toho, zda jsou na Zdku, uprosed

i na konci slova, nebo stoji-li samostdth

46 Arménsky se abeceda nazyva ajbulzety podle prvnich dvou pismeijb aben(obdobn jako v cyrilici, kde
oznaeni pro abecedu vychazi rovre prvnich dvou eckych pismen? (alfa) 8 (beta), i v azbuce (viz vySe
v textu), zatimco esky nazev pro abecedu skrywg i pismena, a ta, b, ¢, d. P vod arménskych pismen neni
dodnes jednozna prokazan, ale pdpoklada se, e jednotliva pismena vychazela ppaedobn z ecké
abecedy. Oba soasné arménské dialekty (zapadni i vychodni) poii isgejnou abecedu, avSak vyslovnost
n kterych pismen je v nich odliSna.

(Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arm%C3%A9nsk%C3%8A p%C3%ADsmo.)

" Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arabsk%C3%A9_p%@ADsmo.
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V arabstin se piSe na rozdil oastiny zprava doleva, co th Arab m, ktei neumji

psat obracenym zgobem, zejména v pate nich fazich osvojovaniestiny velké poti e.

Tvary pisma, které jsou pro Evropany jerkeé identifikovatelné, pochézeji z tého
zdroje jako latinka: z nejstarSiho abecedniho pjdteaé ve staroku vyvinuli davni pisa
ve fénickém Ugaritff. Ani tato skutenost v8ak adnym zvlastnim zpobem nepome
arabskému akovi vybudovat ortografickou kompetexcieském jazyce. Utel ve Skole
musi zait s Arabem pracovat jako s akem v lidt eské zakladni Skoly, a to etn
nacviku psaciho pisrftado tzv. pisanek.

2.1.3 Problematické jevy morfologicko-syntaktické roviny

Rustina a ukrajinstina

P i osvojovani morfologického systémiueského jazyka ruskymi nebo ukrajinskymi
aky je na zéklad naSich praktickych zkuSenosti velkym kladem totypologicky néale i
oba jazyky, stejnjako i eStina, mezi jazyky flektivni.

V rustin i ukrajinstin jsou slova tvoena stejnymi slovotvornymi zgoby a postupy
jako v estin, tj. odvozovanim, skladanim a zkracovanim. Sloeoté prostdky jsou pak
v tSinou odlisSné. Ve ové praxi pak me dochazet k penosu morfém mezi obma jazyky,
ale jde spiSe o neuamysliny transfer gmbeny hlaskovou zamou. Mnoho morfémv estin

a rustin zni toti velmi podobn a navic mohou mit stejnou funkci,kay dokonce stejn

80 spoleném pvodu svd i i abecedni pa@dek pismen. V dnes$ni dob3ak existuji znané rozdily mezi
spisovnou arabstinou a jeji hovorovou formou, reginimi hovorovymi jazyky (nap hovorovou egyptskou,
syrskou, irdckou, marockou arabstinou). Spisovreb&ma se jen malo liSi od jazyka koranu a aktijin
ovladaji pouze vzdanci. Na rozdil od romanskych jazylse vSak rozdily projevuji jen v malé miv psané
form jazyka, a to pesto e nkte i spisovatelé piSi v regionalnich variantachv@em je to, e nap arabské
pismo nezachyti zmy v kratkych vokalech, pozm né konsonanty si zase ponechavayqani zapis (nap
znak , b n pepisovany jakd se v Egypt vyslovuje p], ale piSe se pad stejn).

Viz http://cs.wikipedia.org/wiki/Arabsk%C3%A9 p%CFBsmo.

90 vyuce psaciho pisma eskych zakladnich $kolach se dodnes vedoeském Skolnim prosdi diskuse.
A kolivna vtSin Skolv R petrvava tradini nacvik psaciho pisma, které Skoly od Skolniho roku 2012/2013
ji_psaci pismo do vyuky nezahrnuji; v s@sné dob se toto psaci pismo podle platné Skolské legisiati
vyu ovat na eskych zakladnich Skolach nemusi.

% O metodologickych pohledech na morfologickou dttéjazyka viz bli e Dolnik, 2010, s. 63-71.



znji a maji i shodny vyznam (srov. napmorfémy v ruském slov nedostatek—

0 ; nebo u Ukrajinc zam na prefixupod- za pid- pod vlivem ukrajinského -,

zam na pedlo ky od-zavid- pod vlivem - apod.).

Rustina i ukrajinstina rozliSuji obdobijako estina deset slovnich druhJ substantiv
je t eba vnovat pozornost kategoriim rodu, paduisla, které jsou v rkterych pipadech od

estiny v jazycich ruskych a ukrajinskych akozdilné.

Velmi asto se liSi svym rodem v obou jazycich as$tin internacionalismy, a to i
p esto, e maji tém shodnou formu. Nctera slova v estin jako nap. problém, program
apod. jsou rodu mu ského, zatimco v rustia ukrajinstin rodu enského; slova jako
autorita, banka, model, monta, tramvggou v eském jazyce feminina, vruském a
ukrajinském paf k maskulin m; jina slova jako napkritérium, muzeunsou v estin rodu
st edniho, zatimco napv rustin jsou azena k maskulirm; eska neutra jakgymnazium,
datumpati v rustin k feminin m, ovSem forma je jin&:!"" + . Srov. i dalSi omyly
vrod , kterych se dopousti rusky mluvici 4k, nama zahrad roste houba, ktery je u

ervivy; film davali v ruském televiapod.

Rozdily mezi obma jazyky a estinou jsou i visle’, nebo n ktera podstatna jména
se v rustin a ukrajinstin pou ivaji pouze v singularu (tzv. singularia tamfy ale v estin
mohou vystupovat nejen v singularu, ale i v plur@ap. ug !l uH g '+ —ta
i ty informacé.

N opak nkterd substantivdse ve vychodoslovanskych jazycich vyskytuji vyhrad
v mno ném isle, zatimco vestin jsou tvary isla jednotného a mno ného shodné (srov.
u / — toi ta jednanj. Na druhou stranu existuji eském jazyce
pomno na substantiva, zatimco jejich ruskéukrajinské ekvivalenty maji tvary singularu i
pluralu (nap. ty noviny — , u / u a naopakv estin n kterym
singulariim tantum odpovidaji v rustini ukrajinstin podstatna jména ut\gici formy jak

jednotného, tak i mno néhdsla (nap.to zboi— om , u / ).

Tvar substantiva pdtaného pedmtu po =zakladni islovce 2, 3, 4 je ve

vychodoslovanskych jazycich v genitivu sg., co @ddchybam typalva aka

1 Rusové u ivaji podle své mafginy i v estin nap. p i vykani plurélovych tvar.
N BIi e viz Holoubkovéa — Zajikovéa, 1969.
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Probléemy maji rusti a ukrajinsti aci u substantipadovych koncovkach, nebpod
vlivem své matetiny v nich asto chybuji (srov. nap unifikovanou konc. -ami

v instrumentalu plurdluse spolu akamiapod. )

. Velmi asté jsou nap u ruskych a
ukrajinskych ak také neuzudlni tvary u substantiv vzéuwe, v nich se vyskytuji kratke
tvary zakonené nap v genitivu nai, srov.ku i — ku ete Srov. rus. spis. ' —hov. ;

ukr. spis. yhov. i1 | (pl.).

OdliSn od eského jazyka se deklinuji cizi substantiva. dRlo ovani podstatnych
jmen se sufixemum v rustin z stava tato gpona (na rozdil odestiny, v ni se tento sufix
vyskytuje pouze v nominativu a akuzativu singularevSech padech jednotného i mno ného

isla. V d sledku toho se rusti aci mohou dopou&thyb pi sklo ovani eskych substantiv
typu podiumu.Srov. es.museum us.! —ukr. ! , es.lyceum-rus. ' — ukr.

i' , es.terrarium —rus. —ukr. I apod.

N kter4 podstatnd jména cizihovodu jsou v estin sklonna, zatimco v rustina
ukrajinstin se nesklouji (srov. nap. metrqg king). To pak svadi ruského a ukrajinského aka
k tomu, aby ponechavali slova v zakladnim tvaruvsech padech i v jazyceeském [pyt

v kino, v metrp

Také ve skloovani jinych jmennych slovnich drula pi asovani sloves se u ruskych
a ukrajinskych ak m e projevovat negativni vliv jejich matekého jazyka (tzv. negativni
transfer, interference), a to nape tvarech adjektivnich (v gen. a akuz. mépdohomu e),

ve tvarech slovesnych (nay 1. 0s. sgstojumisto spravnéhstojim) apod.

Obti n4 jsou zejména pro rusky mluvici &ky napposesivni gdavna jména a
zadjmena v estin, je podle své matdtiny zpravidla nahrazuji genitivem, nakniha bratra

(srov. v rustin ) mistobratrova kniha Pro ukrajinského aka nejsou tyto tvary

problematické, neboukrajinské tvary se velmi podobajeskym, viz nap ukr. I,
" i . Na rozdil od Ukrajinc potebuji rusti aci delSi dobu k tomu, aby pochopi,
v estin, kdy se pivlast uje pouze majiteli (vyjaggnému jednim slovem), se preferuje

posesivni adjektivum, i kdy genitivni tvar see& ove praxi v eském prosedi b n uiva.

5V3O unifikované koncovceami v pluralovych tvarech instrumentalu vSech radpohledu cizinc viz blie
Sindeldové, 2010b.
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Na rozdil od eStiny nema rustina ani ukrajinstina nakratsi tvary osobnich z4jmen
typum , t a zvratnychsi, se co p sobi ruskym a ukrajinskym &kn také poti e (viz nap
vid | jsem tebe v obchodoblékla jsem sobsukni; neudlam to, ekl pro sebeapod.).

Vychodoslovansti aci maji také problémy s psanodgbou eskych islovek, pi ni
se projevuje interference ve stovkovydllovkach, které se piSi v rustim ukrajinstin na

rozdil od estiny dohromady.

U sloves asto chybuji tito &aci vtvarech minuléhoasu, ktery se vrustina

ukrajinstin tvo i bez pomocného slovesa, pouze u itim osobniho edgra p esti inného

(nap. vrus. + , Vukr. + — etl jsem.Proto vychodni Slované velmiasto
vynechavaji pomocné slovesgti v estin (nap. ja pracovalpodle ruskéhor a
ukr. + ', ). Podobna situace je iiptvo eni podmiovaciho zpsobu — nap rusky

kondicional se tvd spojenim minulého p esti s astici  a ukrajinsky spojenim minulého
p i esti s astici , ktera je stejna pro vSechny osoby (rug — ukr. & ).

Rusti i ukrajinsti &ci asto u ivaji univerzalni neohebi§ (nap. my by pisli).

Objevuje se také rozdil ve zvratnosti slovesnap. n kterym eskym zvratnym
sloves m odpovidaji ruska verba nezvratqiat se dotazovat se- & ; hrét si —
), nebo naopak eskym nezvratnym sloves (konit, zait, z stavat, trva} ruska

verba zvratna ¢+ " " + : + , ot ).

Poti e p sobi také slovesny zapor, jen se v rustuyjad uje pomoci zapornéastice
"e, kter4 se na rozdil ocestiny piSe u slovesnych tvaxvlas (" — nebudit Rovn
ruska forma !"+ a nominativ se musi nahradit formgumama akuzativ (! "+
— mam sestru Naopak v ukrajinstinjsou ob podoby této konstrukce:,

al" b

Z etelna interference se projevuje u sloves s oldigatnebo fakultativni valenci
(nap. pod kovat s akuzativem misto s dativeragptat se maminkg akuzativem misto
s genitivem atd.), nespravnou rekci objektu neljarkadi p islove ného ureni ¢Simnout si
auto mistovsSimnout si autaschovavat sed dest mistop ed destm, choditdo Iékae misto

k 1ékai apod.).

NABIi e viz také Zaji kova, 1967-68.



LiSit se mohou i vazby sloves se stejnym vyznamamyede k chybam typu: vidim
jich (genitiv misto akuzativie), rozumt n koho (akuzativ misto dativim komy, soustedit
sena n em (lokal misto akuzativina n co), zaviset od neho (genitiv misto lokaluna
n en) apod>

Velmi asty a stale ivy je vruském jazyceeghodnik, zatimco wvestin se dnes
uiva jen zidka. V rustin se tvoi oby ejn jen od infinitivniho kmene sloves dokonavych
v tSinou piponami- & ( - & ); nebo-& ( - & ), a proto maji
rusti aci tendenci je stejntvo it a u ivat i v eském jazyce (viz napu itel, rozmlouvavsi se

svymi akyapod.).

Pod vlivem interference se v projevech vychodnidbv& vyskytuji chyby ve

vidu®®, srov. nap v rustin - &9 — poSel tammistoSel tamapod.

Tito aci obtin zvladaji také stuppvani adjektiv a adverbii. V rustinsi vystai
S vyrazem a prvnim stupmm adjektiva i adverbia ve spojeni s genitivem , zatimco
v estin je komparativ spojen se spojkae a nominativer. aci se musi v estin nau it
odliSné formy zakoreni-ejSi/- jSi nebo §i, - i. Obdobné problémy maji pak iiptup ovani

adverbii.

T eti stupe je v rustin tvar analyticky (tvoi se za pomoci slova! ), zatimco
v estin synteticky (prefixnep ve spojeni s adjektivem nebo adverbiem v supeulatco
ini ruskym ak m takeé poti e. PrefiX - sice v rustin existuje, ale je stylisticky zabarven,

atoknin ,tak &civ zakladnim vzdlavani ho neznaiji.

S obdobnymi morfologickymi problémy jako Rusové matykaji také ukrajinsti i

b lorusti aci-cizinci.

Gramatické navyky ruskych a ukrajinskych &k jejich mateskych jazyk se
projevuji i v syntaxi. Podobnjako v estin je i v rustin a ukrajinstin volny slovosled. Ale
rozdiln& ustélenost v padi slov a vt v jednotlivych jazycich mohou gobit poti e (nap. ve

spojenich typdam je stl, st | je tam).

%> Obdobn také vlivem jinych jazykiv estin.

K problematice aktualniho a neaktualniho u iisovych a vidovych forem westin a rustin viz K i kova,
1958.

*" Genitiv srovnavaci je v3ak u iestin tvar kni ni, zastaraly.



OdliSn se v obou jazycich uiva na rozdil o@stiny zajmenny podnh (osobni
zajmeno), neboto je vrustin i ukrajinstin (na rozdil od eStiny) obligatorni, zatimco
v estin se zajmeno osobni klade jen pd razn ni ur ité osoby (nap Ja mam ukol,on ho
nemal). Proto dochazi \eskych projevech u ruskych mluvicich ak nadmrnému u ivani

zajmennych podnt .

Vlivem své matestiny rusky mluvici aci mnohdy umisji zvratnése/siza sloveso,
nebo je pro n obti né umistit ho ve @ na spravnou pozici, tj. jako enklitikon za prvni
pizvu ny len ( ! c+ — zitra sejdeme 3$elnterference zpsobuje zejména
problémy s pou ivanim zvratnérse, si(srov. nap.: kdy setkal (se) se mn@pod.), je tito
aci také mnohdy vzhledem ke své maten v eském jazyce vynechavaji, a tak se
dopoustji chyb ( — domnivalmistodomnival se & — dopustil
chybumistodopustil se chyby, & — ho ptalimistoptali se hoapod.).

Jednolenné vty jsou v rustin a ukrajinstin mnohem astjSi ne v estin (srov.

nap. rus. — snidani nestihngs

V rustin ani ukrajinstin (na rozdil od estiny) nejsou spojovana slovesa smyslového
vnimani s infinitivem (napvid | jsem ho odchazet+ : "3 ), a proto Rusové

i Ukrajinci mivaji problémy s dopkem v infinitivu.

P i osvojovani syntaktické rovinyeského jazyka se u vychodoslovanskych -ak
cizinc velmi asto projevuji interferemi chyby pi uiti prepozice na. Jeji syntakticka
konstrukce sshodnou formw obou jazycich se v nich ustal{lebdobn jako i u ady dalSich
jinych p edlo ek). Rusky mluvici aci v ZS v3ak maji poti®jejim rozdilnym vyu itim a
Sirokym uplatnnim v estin a dopousii se interferennich chyb ze svych matkych
jazyk v r znych slovesnych a jmennych konstrukcich,jiamistnich, asovych atd., viz
nap. pracovat na tovarn, p es dva dny pjela tetaapod.Srov. pracuje nad domaci ulohou,
mluvi o tom pi vSech; po novém Skolnirddu je to zakdzanapod.

Srov. také v obou jazycich pou itigdlo ek v, nase slovesy pohybovymi v prostoru,
je vedou rusky mluvici aky k syntaktické interfamci, viz nap.: jedeme Prahu; ka dy den

jezdim na autobusu; balka jela na Krym na erné moe.

asto se projevuje sémanticko-syntakticka interfeegmedlo ek souasn ve spojeni

s morfologickou interferenci, viz nastalo se to kvi Petra Prvniho(srov. rus. - -

- ).



Velmi asto se u vychodoslovanskych akizinc projevuje v eStin ustalena
interference v syntaktické konstrukci rus. typu , @ proto rusti i ukrajinsti aciasto
chybuji v estin, nebo misto do lazni uivaji na ldzn. Tato konstrukce je ovlivma
spojenim jako nap na Krym na Kavkaz(srov. s es. vyrazenodjet na Krym na Kavkaz

apod.).

Arménstina

Arménstinaje sice jazyk flektivni, ale na rozdil o@stiny se ohybaji jen podstatna
jména, zdmena a slovesa. Poti e protoi arménskym &km adjektiva a numeralia ve
funkci pivlastku, ktera v arménstinnerozliSuji rod, islo ani pad (pokud jsou vSak

substantivizovana, tak se skigi).

Arménstina nema kategorii rodu a ivotnosti, roaje vSak pojmenovani osob acv
(mezi v ci pati i zvi ata). Stejn jako eStina ma islo jednotné a mno né. Padové koncovky
se pipojuji za sufix majici vyznam mnohosti. Timto sfin se odliSuje singular a plural,
pi em koncovky singuldru a pluralu jsou a nakwolik vyjimek tyté . Zvlastni slovotvorny

sufix ukazuje na to, e jde o pojmenovani eny, obd jako v eském jazyce.

V arménstin je sice sedm pad ale jen nkteré z nich odpovidaji padovym
vyznam m znamym nap v estin. OdliSné vyznamy se projevuji u akarmeénskeho
p vodu nap. pi vyjad ovani pedm tu jako vychodiska sdeni, tedy mista, z kterého Zaa
d j, co odpovida nap eskému pslove nému ureni: odkud?— sestra pijela z Prahy i
neshodnému pvlastku —dostal jsem dopis od baltiy.

Na rozdil od estiny se v arménstinrozliSuje len urity a neurity. Krom toho
existuji i leny svyznamem ale itosti, které odpovidaji vesStin zdmenm
p ivlast ovacim, a tak tato zdjmena m@ arménskym akm v tSi problémy. Ani druhy
zajmen nedaji arménskym &km poti e, nebo arménstina ma stejné druhy zajmen jako

estina.

Verba se v arménstirstejn jako v eStin  asuji. U arménského slovesa se rozliSuji
t i osoby v singuléaru aitosoby v pluralu, as pitomny, minuly a budouci, pem slovesné
tvary reflektuji ukonenost a neukomnost dje v ase, tak e s asovanim sloves a jejich

gramatickymi vyznamy nemivaji arménsti aci esStin  problémy. Na rozdil od eStiny
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existuje v arménském jazycetpslovesnych zpsob, a proto musi pedagog davat dobry

pozor na to, aby je arménsti aci netVica neu ivali také v eském jazyce.

RozliSovani tvar jednoduchych a slo enych, utych a neuritych neini ak m
arménského produ adné poti e, nebotyto tvary dobe znaji ze svého maského jazyka.
Podstatn d le it jSiroli ne v estin hraje ve stavbharménské wty pomocné sloveso (jeho
ur ity tvar) a sponové sloveso, a proto maji armérdti tendenci uivat urité tvary

sponovych a pomocnych sloves i nage v tnych ekvivalentech veském jazyce.

Na rozdil od estiny disponuje arménsky jazyk jen malym e pislovci, pi em
n kter4 adverbia jsou odvozena zvlaStnim sufixem.dého adjektiva Ize vSak v arménstin
u it ve funkci adverbia, a proto nemivaji arménatii v estin poti e s tvoenim adverbii od

adjektiv v eském jazyce.

Se syntaxi eského jazyka nemivaji arménsti acitsi problémy. Kada wvta
v arménstin musi mit pisudek, ktery se shoduje s podem. V tna struktura se pis nelisi
od eské; rozliSuji se ¥né leny rozvité a nerozvité, va jednoducha a souw, souvti
pod adné a soadné, hlavni a vedlejSi ta, spojky podadici a sowadici.

P ivlastek stoji v arménstinzpravidla ped jménem jako vestin; shodny pivlatek
odpovida na otazkjaky? neshodny na otazku?, a proto mivaji arménsti aci poti e jen
s neshodnym atributem \estin. VSechny eské atributy pova uji podle své maigny za
shodné, im se dopousti chyb. Pimy pedmt substantivnh vyjadeny je vitSinou
v akuzativu, avSak u ndzwsob se poji s dativem, u pojmenovangéivs nominativem, co
p ina8i arménskym akm problémy. Akoliv p islove né ureni vyjaduje na rozdil od

estiny pouze vyznamy mistniasové, Uelové a pi inné, nemivaji s nim aci arménského
p vodu poti e. V Arménii je vta s nkolikanasobnymi zakladnimi thymi leny pova ovana
(na rozdil od estiny) za zvlastni druh ty, ale arménsky mluvici aci seeskému pojeti

snadno a rychle Ep sobuji.

Ani esky slovosled negobi arménskym &akm v tSi poti e, nebo slovosled v jejich
matesStin ma sice zakladni podobu: subjekt — sloveso — ohjek/Sak variabilni v zavislosti
na aktualnim vtném len ni. V ta vedlejSi m e stat (obdobn jako v estin) p ed nebo za

svou vtou idici, m e byt do ni také vlo ena.

NP



2.1.4 Problematické jevy lexikalni roviny®®

Rustina a ukrajinstina

V tSina ruskych® a ukrajinskych slov ma indoevropsky a slovanskilad ast
slovni zasoby pochazi z obdobi praslovanského spake né etapy vychodoslovanske, co
m e ruskym a ukrajinskym &km pi osvojovani dalSiho fbuzného jazyka velkou mou

napomoci, a to jak v pate nim, tak i ve vysSim stadiu vyukgstiny jako cilového jazyka.

V rustin i ukrajinstin jsou slova tvoena stejnymi slovotvornymi zgoby a postupy
jako v estin, tj. odvozovanim, skladanim a zkracovanim. Slovoté prostedky jsou pak
v tSinou odliSné. Nedilnou soasti ka dého jazyka jsou vyp ky, které tvoi v ruském i
ukrajinském jazyce ovSem jerast slovni zasoby. Zdrojemchto vypj ek byla latina,
francouzstina, e tina, arabstina, polstina, ale i germanské a tatkoské jazyky. | tyto
vyp j ky mohou byt zdrojem rychlejSiho a efektiygiho osvojovani estiny, neboi eska

slovni zasoba médu slov pejatych prav z t chto jazyk .

V posledni dob (podobn jako v mnoha jinych jazycich) @chazi do rustiny a
ukrajinstiny velky poet slov z anglitiny, bez kterych se mnohé sasné evropske jazyky u
ani neobjedou. Spolay fond anglicism v estin a vychodoslovanskych jazycich pak m
vyraznou mrou ovlivnit a urychlit osvojovani cilového jazykecely vzdlavaci proces &k-

cizinc v zakladni Skole.

Rusti aci mohou v esStin nespravn pou ivat slova v souvislosti s mezijazykovou

homonymii, nap — velvyslanec, posel — ;o I+ — navod, pamatka —

%83 lexikalni rovinou souvisi lexikalni kompeteneévatele ciziho jazyka, kteraahrnuje podle RAmcanalosti
slovni zasoby konkrétniho jazyka a schopnost je ipat Jeji zaklad tvd lexikalni jednotky vetn
gramatickych slov. Lexikalni jednotkgahrnuji podle SERR uté jednoslovna pojmenovani, ustalené vyrazy,
ustdlena vtna spojeni, pslovi, idiomy, pirovnani, ustalené é ramce atd. Ke gramatickym slow jsou
podle Ramceazeny nap pomocna slovesa, spojkyastice apod. Modelové stupniceedstavené v Ramci pak
rozliSuji popis rozsahu znalosti slovni zasobyhopaoosti u ivatele tyto znalosti u ivat (viz SERRapitola 5, s.
112-113). V popisu rozsahu slovni zasoby bychork u§dtali, kdyby obsahoval alesp@rientan po et slov
nutnych pro osvojeni si po adované UroviProto e k oznaeni jedné vci se v estin u iva i spojeni dvou nebo
vice slov, tedy souslovi (napzakladni Skolg je jsou podle Ramce charakteristicka pro Urowl, n ktera
z nich v8ak u i pro Urovnni Si, je zapotebi je zahrnout do vyuky akcizinc v zakladnim vzdavani. Vedle
souslovi se pak vjazyce setkdvame také s ustaiespmjenimi slov (frazémy, frazeologismy). Bli e zvi
Sindelaova, 2007¢, 2008b; Sindetiva — Balakova, 2011.

%9 0 vztazich mezieskou a ruskou slovni zasobou viz bli e Filipec739

%9 Bli e viz Sindelaova, 2008c, s. 81-126.



I+ apod. Obdobn je tomu i u Ukrajinc (nap. — jehla, holka — ;

— p ile itost, ndhoda - " apod.).

Je vSak zapotbi, aby si pedagog uwdomil, e n ktera slova v rustin i ukrajinstin
maji zcela jiny vyznam ne vestin, akoliv zn ji piblin stejn, srov. nap Uasny

(% " ), ale vrustin — strasny, piSerny krasny ( ), ale vrustin — erveny

zapach( $ ), alev rustin v n apod.

OdlisSny vyznam slov v rustin ukrajinstin a esStin m e zp sobit u ak ruské a
ukrajinské narodnosti v pate nim stadiu osvojovaniestiny chyby v eském jazyce u jen
na zaklad doslovného pekladu. (Srov. nap sloves&o —bydlet % :$  —bydlim
v echéach slovesa —jit:®t 9 —vlak jde, % — jde dé§ "

+ 41 —kabat vy aduje 4 mevent. dalSi, jako napPetr uvid | lisica, ak p ibyl za
hodinu do Skolypod.). Mnoho chyb v eskych projevech rusky mluvicich alpak dokazuje,
e substituce je Uzce spjata s mezijazykovou homanyslov, viz nap. i n které dalSi
p iklady jako:u itelka pihlasila matku do Skoly, &kynsi zakdzala nové bryle; cttho
okam it dostavit do Prahy; spolu ak mu podianovy seSitletec u nastoupit 9 %

" . Mnohé chyby veském jazyce u thto &k -cizinc potvrzuji, e sémantické
interferenni jevy byvaji asto spojovany se syntaktickou rovinou, nagditel Skoly se
zabyva timto dilem a hleda. (srov. s rus. "! + I ), a asto mohou mit a
legrani U inek, viz nap. otec syna modli, aby u za Skolu nechg@itov. s rus! ,
I+ ); vid | jsem obraz Madona s mladencem,; " Pl “ misto esS.

Madona s ditterm adal, aby ho lip odvezli domapod.

Ve vysSSim stadiu osvojovaniského jazyka se rusti a ukrajinsti aci dopguiist
etnych sémantickych interferarich chyb ve frazeologismech, viz napusko-esky
frazeologicky kalkpije kdvu s mlékerfmistobilou kav§?) apod.

V oblasti slovotvorby se projevuje esko-ruska interference zejména v oblasti
prefixalni (zejména u sloves, v nich je lemny morfém esky a sémantika prefixu ruska,
pi em po strance zvukoveé i formalni je prefix @3t ny), nap. u slovesa edcititve v t :
ak jako by p edcitil, e ve Skole propadr(grov. rus. ). Jako dalSi pklady
sémantickych rozdillze uvést nap: sahl do tasky a pohmatal tam ruk(arov. rus. &

¢ Jedna se i slovesa stejného podu.
62 . ~ P P ’ Ve P P .. , 7 7
Postupn je vSak v souasném eském prosedi tento vyraz nahrazovan stasst ji vyrazemkava s mlékem
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I ); uitel chtl s akem pomluvit o jeho chovar(srov. rus. ); matka

zanemocna (srov. rus. a).

Arménstina

V tSina arménskych &k ovlada rustinG®, co jim pi osvojovani estiny jako
cilového jazyka me napomoci v eském Skolnim prostdi, nebo rustina v nm asto

funguje i jako zprosedkuijici jazyk mezi arménskymi aky a jejiceskym pedagogem.

Nejv tSi problémy psobi arménskému akovi posvojovani slovni zasobyestiny
zejména to, e zakladnim slovotvornym postupem jarménstin, na rozdil od estiny,
skladani (podobnjako nap. vn min ). Sloené slovo me mit n kolik slovotvornych
zéklad, je jsou obvykle napojovany pomoci spojovaci RasN kterd slo end arménska
slova jsou zalo ena na opakovani tého slovotvomelakladu, co arménsti &ci ve vyuce

estiny neuplatni, nebosr eském jazyce pvlada odvozovani.

Odvozend slova tvo arménsky &k ve své matin pomoci specialnich sufixa
prefix . Sufixy se (stejnjako v estin) liSi nejen svym vyznamem, ale také podle toherykt
slovni druh odvozovanim vznika (napodvozovani substantivinitelskych, abstrakt,

prostedk aj. nebo adjektiv jivlast ovacich apod.).

Ve slovni zasob najdeme znané mno stvi pejatych slov, a to z tiny, arabstiny,
ture tiny, perstiny, chetitstiny, asyrstiny, syrstinyjazyk kavkazskych a v poslednim stoleti
p edevS§im z rusStiny. Bjimky z perStiny v arménstinu natolik zdomacnly, e se

v sou asnosti nelisi od slov arménskych.

Shrnuti

Strun a ukazkov nastinna charakteristika jazykovych je% ve sledovanych

jazycich na pozadiestiny®® odhaluje jednu z perspektiv pohledu na pedagogayk &ka-

%3 O problematice osvojovanéstiny rusky mluvicimi aky viz vyse v textu.

0 lingvistickém popisuestiny jako ciziho jazyka podle SERR a jednotlivi@impetenci z pohledu cizinc
viz bli e Sindelaova, 2008a, s. 83—-128; dale viz také 2007¢c, 200%E)b.

%0 lingvistickych popisech dalsich cizich jazykako nap. angli tiny, e tiny, italstiny a dal$ich viz bli e
Sindelaova, 2012a.
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cizince v ZS pichazejiciho u uiitého jazykového prostdi. Stavba jazyka jako specifikum
r znych jazyk vytvai nedilnou souast interjazykové komunikai kompetence é&ka-cizince

p iu eni se a osvojovani cilového jazyka.

Nelze pehlédnout ani to, e skutay, realny jazykovy obraz sta je asto odrazem
SirSich a obechSich tendenci (geneticky, typologicky, arealpvne jen narodn
specifickych, jak dokazuje i vyskytady obdobnych/ekvivalentnich jazykovych jednotek
(v etn frazeotextologickyctif v r znych jazycich.

Usp Snost vyuky &ka-cizince v cilovém jazyce, kterézékladnim pedpokladem
k jeho integraci doeského zakladniho Skolstvi, jeipo podminna zejména informovanosti
pedagoga o strukte vychoziho jazyka (mat&iny cizince). Je de ité, aby u itelé vyu ujici
jazyk ziskali zakladni poznatky z kontrastivni hgiiky a umli je v multikulturni tid
v maximalni mo né mie vyu it: p ehledn p edstavit vychozi jazyky nerodilych astnik ve
vyuce v eském Skolnim prostdi, co m e zasadnim zpsobem pisp t k zapojeni ak-
cizinc do komunikace, povzbudit jejich sebdemi a podnitit zajem ostatnich spolu ak
Hodiny eského jazyka pak museji mit vtomtdpad modifikovanou napl, odliSnou od
p ipravy rodilych uivatel a formulovanou v navaznosti na vztahy vychozihoilavého

jazyka.

V rdmci jazykového minima, nezbytného pro praci s dkem-cizincem, je nutmgdy
byl pedagog vybaven zakladnimi kompetencemi proiprénultikulturni tid . M | by ziskat,
event. si i prohloubit znalosti o typologii jazylk o mateském jazyce svych éakcizinc , je
by dokazal adekvatnvyu ivat pi vyu ovani. ldealni by bylo, aby k vyuceského jazyka
um | pistupovat z pozice é&ka-cizince, tedy jako k vyudeuhého jazyka, vhodnvolit
metodu pimou®’, i gramaticko-komunikani ®® (srov. s metodami uplabvanymi ve
vyu ovani mateskému jazyku§® a pitom vyu ivat dostupnych tebnic a cviebnic ve

vyuce!°

 Bli e viz nap. Sindeldova, 2010a, 2010€012b, Balakova — Sindeliva, 2009; Mokienko — Sindetdva —
Baldkova, 2012.

®"Nap. u jazykov smigené skupiny &kcizinc .

® Nap.u &k p vodu slovanského nebo u alse znalosti rkterého ze slovanskych jazyk

% Nap. Liptakova, 2007.

U ebnice a cviebnice pro dospé cizince, jich je na trhu ji nkolik, je t eba modifikovat pro di mlad3iho
a starsiho Skolniho tu.
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Pedagog ovladajici alespainimalni zaklad skolni komunikace v jazyce akaHaci
znamém'* mu m e napomoci velmi rychle osvojit nejfrekventovgéi a sémanticky
nejrozSien jSi slovni zasobuestiny z oblasti bn dorozumivaci, nezbytnou pro e ni
fazi komunikace. Na zakladsve odborné znalosteského jazyka vede itel aky ke spravné
vyslovnosti foném odlisnych od jejich matekého jazyk&, k ovladnuti nejfrekventova-
n jSich tvar jmen a sloves, nejstjSich zakladovych wnych struktur, grafiky a zaklad

eského pravopisti Poznani a pochopeni systému érd novych slov ve vywvacim jazyce
vede aky-cizince ke schopnosti analogicky fvmova slova, co napomaha rozsvat jejich

slovni zasobu, a k postupnému ovladnuti vyuaciho jazyka éky-cizinci v ZS.

Sou asti jazykoveho minima uele by podle naseho nazoru lm byt i minimum
frazeologické nebo frazeologie tvd d le itou sou &st jazyka ve vyuce cizin€*s cilem
rozvijet dovednosti ucich se recipovat lexikalni jednotky, porozumjednoduchym
frazém m’ a nasledn je vyu it ve vlastni e ové innosti mluvené i psané, a to u
v zékladnim vzdavani, proto e postupné ovladnuti a pochopenidodagie cilového jazyka
je jednou z podminek jeho ugmého u ivani. Aby pedagog mohl byt v tomto ohledku-
cizinci napomocen, bylo by vhodné, aby uinovliadat krom eskych frazeologickych
jednotek i zékladni frazeologick& spojeni v jaziickemi, odkud &ci-cizinci negstji do

eského Skolniho prosdi pichazeji. ak-cizinec (zvlast Slovan) by ml dostat
v multikulturni tid pile itost a prostor k tomu, aby uvedl frazeologick&vivalenty ze

svého mateského jazyk&.

™ Jde o zakladni slovni zasobu vztahuijici se kenskunl prostedi, nap. t ida, jidelna, tlocvi na, &k, uitel,
editel, sesit, uebnice, tu ka, tabule, lavice, psafst, ptat se, odpovidaipod.

20 zvukové interferenci viz bli e nap , 1995; Zimova — Balké, 2005.

3 Rozpoznavani hranic slov v pismini 4k m-cizinc m také asto poti e.

" Bli e 0 znalosti a chapani frazénu cizinc viz Sindeléova, 2007c, 2010c, Sindetéva — Balakova, 2011.

5 Srov. vyrazy jakadobry den, dobrou noapod., které i vyznamnyesky lexikolog F. erméak pojiméa jako

frazémy.

oK preyzentaci rznych frazeologickych ekvivalenve vyuce v multikulturni f{d m e pedagog vyu it on-line

Trojjazy ny frazeokulturologicky slovnik s etymologickymi kigdy v eském, ruském a slovenském jazyce,
dopln ny vtipnymi obrazky a nahravkami rodilych mligh (dostupny na http://sociocultur.ujep.cz/frazémy

v etn navodu, jak s nim pracovat (http://sociocultupugz/), nebo tiShou podobu slovniku s ndzvem ,Rusko-
esko-slovenska frazeokulturologickaimp ka“ autor Mokienka, Sindeléové a Baladkové (Mokienko —
Sindeldaova — Balakova, 2012), kterou attozamys3leji rozsit o frazeologické ekvivalenty a jejich
kulturologické vyklady v dalSich cizich jazycich.



2.2 Sociokulturni kompetence pedagoga

U od poloviny Sedesatych let minulého stoleti, azvojem sociolingvistiky jako
samostatné discipliny, se ado vice rozSpvat povdomi o jazykoveé a kulturni rozmanitosti
sou asného swua tim, e jazykova vyuka se stalastji kombinovala se studiem kultury
v dané spolenosti. Kultura zaala fungovat jako kod pro interakci a komunikadksInim

sv tem, ve kterém se lidé zam i nezamrn ovliv uji.

Jazyk je zakenn v kultue, ve spoleenském ivot, tradicich a zvycich uité
jazykové komunity. adné jazyky nereprezentuji totou socialni realitu a s nimi souvisejici

st s

je asto obti né urit p esné ekvivalenty rkterych vyraz v odliSnych jazycich.

Kada jazykovd komunikace probiha v konkrétnim Weitim, spoleenském i
p irodnim prostedi a tyka se nejen jSich ivotnich navyk, a proto by mla byt (podle
zakladniho principu multikulturni spoleosti) prostedkem ke zvySovani spolgho sou iti a

prosperity spolen obyvaného tzemi.

Pi osvojovani ciziho jazyka je proto zapslti se seznamit také s prestim
sociokulturnim. Spolu s lexikalnimi a gramatickymmalostmi ak-cizinec poebuje budovat
a rozvijet takovou kompetenci, ktera by jej nupou ivat cilovy jazyk socialnp ijatelnym
zp sobem, tedy v daném kontextu vhodriKomunikani kompetence je toti vice ne
gramaticka kompetence na urovni promluvy/projevjatspse socialni interakci v odliSnych

prostedich a situacich.

Moderni lingvodidaktickd koncepce uplavana v zakladnim vzthvani musi
zahrnovat také sociokulturni kompetenci, kterarjenia charakteristickymi vlastnostmi dané
spole nosti a kultury a je se odrdi v chovani jejichigusnik pi jazykové komunikaci.
Podle Jana van Eka by selmék-cizinec nauit ovladat tuto kompetenci spolu s kompetenci

jazykovou, sociolingvistickou’® diskurzivni, strategickou a spo&nskou. | Spoleny

"Tedy ,civilizaci“.
8 Za vhodnjsi termin pova ujeme vyraz sociolingvalni kompeten



evropsky referemi ramec pro jazyk§ vymezuje kompetence komunikd (lingvistické,
sociolingvistické, pragmatickéf a vseobecné (pdpokladajici znalost sociokulturniho
prostedi a realii zemi, ve kterych se studovanym jazykewoi) jako cilové kompetence

jazykove vyuky.

Neznalost sociokulturni kompetence m jazykovy projev aka-cizince v primarni
Skole siln poznamenat, zpobit zava né komunikani bariéry, které mohou vést a
k nedorozumni a vzajemnému nepochopeni. Vyedi a rozvijeni interkulturni kompetence

komunika ni akt v multikulturni tid nejen usnadni, ale také urychili.

Pedagog vybaveny minimem sociokulturfifnfépe e$i sociologicko-pedagogicko-
komunikani problém v eské Skole, jim jsoue ové bariéry a nizka urovekomunikace
v cilovém jazyce ak-cizinc . Tak lze zlepSit mdpoklady k dalSimu vzthvani ak -
cizinc ve vSech ostatnich vyavacich pedmtech a usnadnit jim tento proces fejich

za le ovani do eského prosedi.

Moderni jazykovou vyuku neni mo né realizovat behledu na sociokulturni
odliSnosti, a proto usgnost celého procesu bude zavisedpvsim na ttelich, ktei by m li
byt na vyukupe liv pipraveni. Je zapabi, aby byli vybaveni znalostmi o kulauzem,
z které cizinci pichazeji, o jejich tradicich a zvycich. Osvojengis&ulturniho minima je tak
pro dnesSniho pedagoga nezbytnymedpokladem k Usgné integraci éak-cizinc do

zékladniho vzdavani.

Vyjdeme-li z obecnych po adavkformulovanych \SERR?, je zapotebi, aby i uitel

byl na vyuku ak -cizinc v zakladni Skole fpraven.

Ma-li ak podle SERR ziskat uité sociokulturni znalosti, tedy znalosti o i@
spole nosti a kultue, pak je musi mit osvojenéedevsim jeho utel. Proto by jim ml
pedagog p vyuce v multikulturni tid v novat zvlastni pozornost, nebty nejsou (nap na
rozdil od jinych znalosti) sodsti pedchozi akovy zkuSenosti. @&poklada se, e itel
eské prosedi dobe zn& a navic bude vybaven také znalostmi o sotiskim prostedi
zem, odkud pichazeji jeho aci-cizinci. SERR specifikuje tytcmaosti do konkrétnich

okruh , jako je nap. ka dodenni ivot, ivotni podminky, mezilidskeztahy atd.

" SERR, 2001.

80 Bli e viz Sindelaové, 2008c.
81 Sindeléova, 2008c.

8 SERR, 2001.



V nich tvoi vyznamnou komunikani slo ku vedle jazykovych prostdk takeé
parajazykové prostdky a projevy extralingvalni. Proto specificky taioky celek
p edstavujee t la, nebo i znalosti tchto konvenci vy adujici uité adekvatni chovani jsou
sou asti interkulturni kompetence aka-cizince. Tytmjpwvy jsou typické zejména pro ty
aky, kte i pochazeji ze vzdalenych zemi se zcela odliSnéturow. Jejich odliSné reakce pak

mohou jak spolu &ky, tak i pedagoga v multikultutnd p ekvapit.

Kady &k by m | podle SERR ziskat tedy interkulturni Zwbilost, ji tvo i znalosti,
uv dom ni a pochopeni vztahu (podobnosti a vyraznych wakif) mezi ,,vychozim swem*
a ,sv tem cilového spol@nstvi“ v etn regionalnich a socialnich odliSnosti oboutsvJeho
pedagog by m dospt k podstatn SirSimu pojeti uvdom ni si kultur, které pesahuji ramec
kultur spjatych s matekym a cilovym jazykem é&ka, na jejich z&kladude schopen oba

sv ty a aky-cizince kontextovza lenit.

K interkutlurni zp sobilosti se va ou také dovednosti a praktické astl(know-how,
savoir-faire), je zahrnuji podle SERR spa@ské dovednosti, tj. schopnost chovat se podle
ur itych konvenci a dodr ovat pdepsané normy; dale ka dodenni dovednosti, tjoebst
U eln vykonavat b né ukony ivota v cilové zemi (vhodnse oblékat apod.); odborné a
profesni dovednosti, tj. schopnost vykonavat spe@f profesni innosti, je by umo nily
cizinci efektivn komunikovat v nejrzn jSich oblastech zemsvého cile. Ulohou itele je
vést aky kosvojeni tthto dovednosti a praktickych znalosti a pextictvim

interkulturnich dovednosti odbouravakteré stereotypy.

Tematické okruhy podle SERR vSak nelze bez Upraikayat do zakladniho
vzd lavani, proto e vychazeji z pab dosplych jedinc, nikoliv &k -cizinc mladsiho a
stargiho kolniho «u.**

P edpokladali bychom, e utelé budou mit k dispozici pabnou literaturu a
materidly. Bohu el ani v soasné dob neexistuje dostatek vhodnychebnic pro aky-
cizincena 1. a 2. stupni ZS, je by odpovidalyekavanym vystupm podle RVP. Chyfi i
pomocné studijni materialy upravené podle @ota po adavk ak -cizinc , podrobnjsi
metodické ndvody pro pedagogy, modifikovany systeésh a certifikat , a tak musi pedagog

asto jen podle vlastniho uva eni vybirat tématamty k probirani, ulohy ainnosti, které

# Bli e viz Hadkova — Sindel@va, 2007.



by dovedly aka-cizince k osvojeni komunikd a sociokulturni kompetence ve vgwacim

jazyce.

Zvlas obti nou roli ma pedagog pbudovani a rozvijeni sociokulturnich znalosti a
interkulturnich dovednosti svych &k Nap. n které evropské narody maji v ugch
oblastech spol@ou kulturu, zatimco v jinych se vyrazond sebe odliSuji, a to nejen mezi
sebou navzajem, ale také mezi regiony, sgolekymi tidami, etnickymi komunitami apod.
Pedagog proto musi velmi gy zva it, jakym zp sobem bude cilovou kulturu ve vyavani

prezentovat.

P islusna vzdavaci instituce, kterou pdstavuje veském prosedi Ministerstvo
Skolstvi v R, sice obecn vyty uje uebni cile v kurikularnich dokumentech (cile,
kompetence, témata), ale samitelé pak museji do svych SVP a ddppav na konkrétni
vyu ovaci hodiny do detailu specifikovat slovni zasoframatiku, volit vhodné metody a

sociokulturni namty pro praci v multikulturni id .

Sociokulturni minimum tak pati k zakladnim pedpokladm u itele &ka-cizince
v zakladnim vzdavéani a klade na pedagogakalik z&kladnich po adavk, které vychézeji
ze SERK.,

1. Schopnost stanovit vychowazd lavaci cil vyuky a konkrétni vyuwvaci hodiny
tak, aby odpovidal pdpokladm a po adavkm jeho ak -cizinc , a to s ohledem na jejich
p edchozi sociokulturni zkuSenosti a znalosti. Prith&kola by mla dovést éka-cizince na
urove takové komunikani a sociokulturni kompetence, je by mu nebranilpostupu do

vyu ovaciho procesu na druhém stupni zakladni Skoly.

2. Schopnost zvolit vhodnou metoglel se bude jevit jako nejinn jSi pro dosa eni
cil interkulturni kompetence, a to sifpédnutim k potebam ak -cizinc v primarni Skole.
Efektivita vyb ru metody je zavisla zejména na motivaci a vlageabs ak . U itel pak voli
nejvhodnjsi formy prace, nap metodu pimého psobeni autentického uivani jazyka
(komunikace ,z oi do oi“ s pedagogickym pracovnikemi rodilym spolu dkem,
odposlouchavani konverzace, poslech nahravek, \sl@edomédii apod.) nebo pobeni

specialn p ipravenych mluvenych projepozd ji i psanych text) apod.

84 SERR,2001.



3. Znalost Skolskeho systému zemdkud ak-cizinec pchazi OdlisSny vzdlavaci
systém nap v eské republice me toti p sobit nemalé poti e 4km a jejich rodi m (viz
nap. vzd lavaci systémy v postsagkych zemich).

4. Schopnost zvladnout roli pedagoga v kolektivu huittirni t idy, je p edpoklada
nejen pedagogické, psychologické idici dovednosti pro praci s aky mladsiho Skolniho
v ku, ale i zakladni sociokulturni informace a schugine prezentovat, interkulturni postoje a

dovednosti apod.

5. Sociokulturni znalosti a interkulturni zgobilost umo ni u iteli odhalit n které
dalsi rozdily, k nim je zapoebi ve vyuce phliet. Uv dom ni si odliSnosti pome
pedagogovi pochopit obti e, s kterymi se &aci-cidirmohou pi interkulturni komunikaci

v primarni Skole setkat.

6. Schopnost pedstavovat vzory rqglikteré mohou &ci-cizinci v dalSim obdobi
napodobovat. Vyuwijici by si m| uv domit, e chovani odra i postoje a schopnosti. $gy

nejd le it jSi souasti prostedi, v nm probiha ueni a osvojovani jazyka.

7. Schopnost volit individualni pstup k ak m-cizinc m podle sociokulturniho
prostedi, z kterého pochéazeji, sasn i rozliSovat jejich individualni vlastnosti kogmini,
afektivni a lingvalni povahy a brat je naetel pi stanoveni obti nosti konkrétnich uloh,
obdobn jako schopnost volit vhodné texty, @ autentické i specificky upravené nebo
vytvo ené pro konkrétni jazykovou vyuku, event. i pro netiveho aka-cizince.
P edpokladané pedagogovy znalosti o dané oblagtinv rozdil sociokulturnich umo ni,
aby &k-cizinec nap textu |épe porozunh

8. Schopnost volit obti nost Ulolgam ené na sociokulturni znalosti a zkuSenosti je
ovlivn na napiklad motivaci, zajmem aka, jeho ochotou véstaliglprezentovat sy vlastni
kulturni postoj, ochotou pvzit roli ,zprostedkovatele kultury* mezi jeho vilastni a cizi

kulturou apod.

Ovladnuti sociokulturniho minima, poznani a znakmtle nych jev, ale i kontrast
a rozdil v jednotlivych jazykovych rovinach spojenych somhacemi o kulturnich a
spole enskych realitach me vyrazn pispt nejen krychlejSi integraci akcizinc do
primarniho vzdlavani a kjejich Usgn jSi komunikaci ve vyuwvacim jazyce, ale i
k odhaleni nedostatk ve vzajemné komunikaci, je mnohdy vedou k neparomi a

nepochopeni.



Zprostedkovani systémovych 1 pragmatickych vlastnos#stiny na pozadi
mateskych jazyk &k -cizinc m e podstatn zefektivnit proces osvojovani si model
verbalniho chovani a ppt klepSimu porozummi mimojazykové skutenosti o cilové
krajin a jeji kultue. Aby se &ci-cizinci citili v cizim Skolnim i mioskolnim prosedi
opravdu voln a jist, nestai jen peklenout jazykové bariéry, ale musi rovipochopit

kulturni a historicky ramec zemdo které vstupuiji.

Uv dom lou vyuku v zakladni Skole nelze vsasgné dob realizovat bez
sociokulturnich komponentstudia moderniho jazyka, tedy ani bez sociokuitkempetence,

kterou by mli ovladat jak uitelé v praxi, tak i budouci pedagogove.



2.3 Metodicka doporu eni pro praci pedagoga v multikulturni t id

Metodicka doporueni pro praci pedagoga v multikulturnict na zéakladnich Skolach
vV R vychazeji Metodického listu k vywvani eskému jazyku pro itele ak -imigrant
autorek M. echové a L. Zimov& a rozSiujeme jeo dalsi zasady a postupy k = ovani
ak -cizinc do vyuky:

1. Navazat spolupraci sodi i ak -cizinc , vést s nimi izeny rozhovor (v ppad
jazykové bariéry prostdnictvim tlumonika), vy adat potebnou dokumentaci (vyss eni i
jiny doklad o dosa eném vzthni aka-cizince), p em od 1. 1. 2008 neni paba dokladat
potvrzeni gpovoleni k pobytu, seznamit je s chodem a organizatrukturou konkrétni
Skoly, pravidly Skolni dochazky (zpob omlouvani aka gyuky, tidni schzky apod.),
v p ipad poteby takéSkolskym systémem v cilové zemi: Skola envyu it svych webovych
stranek, na kterych nabidne v cizojazych mutacich zakladni informace o Skole, Skolni

druin a Skolni jideln.

2. Spravn za adit aka do vyu ovaciho procesu(do ro niku), a to na zaklad
t chto faktor: v ku &ka-cizince, jeho dosavadniho v#vani a znalosti vywvaciho
jazyka.

Jako nejpizniv jSi pro rozvoj komunikanich pedpoklad se pochopiteln jevi,
jestli e se dit z etnické minority zapoji do institucionalni vyslyji v p edSkolnim vku
nebo pomaha-li sjeho vychovowsky vychovatel (nap osvd ilo se u dti inskych a

vietnamskych podnikate).

Nejlépe si podle naSich vyzkunosvojuji cilovy jazyk dti-cizinci ve v ku od ty do
Sesti let, a to v matskych Skolach. Metody uplatvané v pedSkolnich zazenich (uit se
pam ti, innosti, dramatizaci a vykonavaninznych roli, pinnim dkol ve skupin a jejich
prezentovanim ostatnim) doponjeme vyu ivat co nejvice u akcizinc mladsiho skolniho

v ku na 1. stupni ZS. Jednolety a dvoulety odkladipné Skolni dochazky s @dchozim

8 esky jazyk a literatura, 2002/2003.



zaazenim do mateké Skoly pak nejen umo ni nejmensim tem-cizincm rychleji
zvladnout zaklady eského jazyka a adaptovat se do Skolniho moktale i velmi uleh
praci uitel m zakladnich Skol pza le ovani tchto dti do zakladniho vzdavani.

Za vhodné eSeni pova ujeme také zzeni éka-cizince do fpravnych tid, je jsou
podle zakona 561/2004 Sbizovany pi zakladnich Skolach a jsou &ny d tem, kterym byl
ud len odklad Skolni dochazky, vyjime i d tem ptiletym, a to na zakladdoporueni
pedagogicko-psychologické poradny se souhlasem raali editele Skoly. Hpravné tidy
spadaji do systému gdskolniho vzdavani, idi se Ramcovym vzdéavacim programem pro
p edSkolni vzdlavani a jejich cilem je ppravit dti se sociokulturnim znevyhodnim

k za len ni do hlavniho vzdavani.

Po absolvovani jpravné tidy u itel vypracuje zpravu o pb hu p edskolni pipravy
dit te, v ni budou popsany specialni viavaci poteby a pipadn také doporueni pro
individualni vzdlavaci plan. Tato zprava je ggana zakonnému zastupci tdta zakladni

Skole, kam dit nastoupi.

P ichézeji-li do z&kladni Skoly Aaci-cizinci ve ku do deviti let, mivaji sice
s pechodem na komunikaci ve vyaacim jazyce ve Skole potie, dost brzy vSak tyto
nedostatky mizi. NejuSi komunikani bariéry dané zejména neznalosti \oraciho jazyka
pi vstupu do zakladni Skoly mivaji podleekavani a stardi aci, tedy na 2. stupni ZS.
U nich je teba zhruba dvouletého pobytu v tomto pmedi, aby komunikovali vcelku bez
poti i.

Pizale ovani &k -cizinc do zakladni Skoly a ve star§im Skolnirmku je d le ita
i znalost komunikaniho kodu spoleného akovi a uiteli, nebo se ukazuje, e v soasnych
podminkach je prosgné, kdy pedagog ovlada alesp@angli tinu a rustinu. Paate ni

komunikace se pak me odehravat pravv t chto jazycich.

Z vysledk mnoha naSich vyzkumvyplyva, e problémy p zale ovani &k -
cizinc do vyuky vzakladnich Skolach jsou danykolika faktory:

a) Jednim z nich jelélka pobytucizince v novém jazykovém presti, ne zane
navstvovat zakladni SkoluP i vyuce jazyka u ak jiné narodnosti ne eské zale i také na
tom, zda jde o narodnostni mensSinu ijici na Uzemitrvale (nap. Slovaci, Polaci, Nmci),
nebo zda jde o cizince iphazejici do R z nejrzn jSich dvod v poslednim desetileti

(p edevSim Rusové, Ukrajinci, Rumuni, Viethamcii ané, Mongolové). Do jisté miry
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svébytnou skupinu tvo d ti z rodin repatriovanych z Kazachstanu a Rumunsieho
mnohé z nich unji asten cilovy jazyk, proto e alespon kdo z rodiny se v tomto jazyce

domluvi.

b) Vyznamnou roli hraje imatesky jazyk &ka-cizince NejmenSi komunikani
bariery maji aci s matskym jazykem slovenskym. Bezproblémose zaazuji také aci,
jejich mate Stinou je nktery z jinych jazyk slovanskych, nebo &ci, ktesice jsou pvodu
neslovanského, ale ktery slovansky jazyk ovladaji, naprustinu nebo srbstinu, pokud
ovSem chtji timto jazykem komunikovat. Pv tSim potu &k -cizinc ve Skole je vhodné je

rozd lit alespo do dvou skupin, a to na Slovany a Neslovany.

c) DalSim faktorem, ktery ovliwje integraci &ka-cizince do z&kladniho viaaciho
systému, jemotivace aka k ueni se Rodiny s pozitivnim vztahem ke v4éni, které maji
v umyslu pobyvat v cilové zemi dlouhodgbvoli mnohdy pro své di soukromé placené
dou ovani, zajiSuji jim eské vychovatelky (nap insti a vietnamsti podnikatel€), zajimaji
se o jejich vzdavani v zakladni Skole, navazuji spaeské a pracovni kontakty

s pislusniky majoritni populace.

Dale je zapotbi vhodn motivovat aky-cizince g vyuce cilového jazyka, chvalit je
za sebemensi pokrok. Zarove nezbytné, aby itelé kladli na aky-cizince, kté ji pln

komunikuji v estin, stejné po adavky, jaké kladou na jejiokiské spolu aky.

d) Adaptaci ak -cizinc na komunikaci v cilovém jazycet uje nejen neznalost
vyu ovaciho jazyka, ale mnohdyodliSny kulturni vzorec chovaaitakéjiny Skolsky systém
zn ho A&ci-cizinci p ichazeji (pokud vbec do njaké Skoly zaali chodit).

e) Ke spravnému zazeni &ka-cizince do konkrétniho rmiku je vSak zapogbi
vychazet p edem stanovenycfazykovych a komunikanich kritérii, je by odpovidala
po adovanému stupni ovladaniestiny jako cilového jazyka. Sestaveni jazykovych a

komunika nich kritérif® je velmi obti né.

8 Kritérii rozumime souhrn vSech jazykovych a konkanhich kompetenci, kterych by in&k-cizinec nabyt,
aby mohl byt zaazen do @slusného roniku.



V zakladni Skole se vychazi ze znalosti \guaciho jazyka a od pse odviji vyuka
zahrnujici i intuitivni pistup k nkterym jevm jazyka mateského (na tom jsou zalo eny

u ebnice)®’

Specifick& situace pza le ovani ak -cizinc vy aduje odliSné strategie zejména na
po atku Skolni dochazky. Bdpoklada se, e zejménanosti uitele vyu ovaciho jazyka a
vlivem komunikaniho prostedi ve Skole i mimo ni se budou rozdily mezi &ky

v multikulturni tid stirat.

Za azeni aka-cizince do konkrétni iidy je obvykle dand&ombinacivySeuvedenych
faktor . Skoly by se pedevsim mly vyvarovat mechanického zzovani ak-cizinc podle
v ku a nemly by ho zaazovat automaticky do raiku podle roniku absolvovaného v zemi,

odkud pichazi, nybr také se etelem ke stupni ovladani vyavaciho jazyka.

V p iznivém pipad &k-cizinec m e postupovat do vysSiho roiku rychleji ne
jeho mladSi spolu aci a fbli ovat se tak vkov vrstevnik m, nebo velké rozdily ve vku
aka-cizince od vku ostatnich ak ve tid jsou ne adouci a mmaSeji problémy socialniho a

N 1

biologického charakteru; proto nedopasijeme vysSi vkovy rozdil ne dvoulety.

3. B nou vyuku v multikulturni tid je pak teba organizovat specialnim
zp sobem ktery v sob spojuje metody bn uivané v zakladni Skole metodami
uplat ovanymi v mént idnich Skolach a ve vyuce s aky s poruchangni. Typické formy a
metody pouivané v ménmidni Skole je vSak ¢ba pro vyuku cilového jazyka tve
adaptovat. Vychozi podminky aeapoklady pro vyuku v jazykovsmiSené td se toti
obvykle po uritou dobu vyrazn liSi od tch, které dosavadni pedagogika a didaktika

popisovala v souvislosti s vyukou ve Skole ntédni nebov bnétid Skoly.

U itel sice pracuje v zasadse dvma skupinami ak, ale ty se vyraznliSi svym
vztahem kvyu ovacimu jazyku jako komunikaimu prostedku ka dodenni komunikace.
Zejména pokud &k-cizinec nastoupi do zékladni gkmbzd ji (tedy nikoli v 1. roniku),
buduje a rozviji mu utel vjeho nematském vyuovacim jazyce i takové jazykové a
komunika ni kompetence, je asto odpovidaji komunikai arovni ak v ro nicich ni Sich,

a n kdy dokonce i dti p edSkolniho vku. Zarove vSak s nimi probira spole s ostatnimi

aky (ato vybrov ) u ivo toho roniku, do nho byl ak-cizinec zaazen. Ve Skolni praxi to

87 Obdobn jako vyuka cizich jazyk v zakladni Skole se opirat$inou také o znalosti vyovaciho jazyka (na
tom jsou zalo eny zejména cizojazyé u ebnice).
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znamena zorganizovat vyuku ve vguaci hodin tak, aby kada z tthto dvou skupin
pracovala jak s itelem, tak i samostatpale i spolen , aby adna nebyla diskriminovana a
aby byly napinny vychovn-vzd lavaci cile dané pro fslusny ronik ZS podle SVP.

4. Nekumulovat v jedné Skolni tid (pokud se nejednd oidu pro jazykovou
p ipravu i t idu pipravnou)vyssi poet ak -cizinc . Jako maximalni peet se jevi 3—4
v jedné tid proto, e aci-cizinci se pak snhadj zapojuji do spoleenstvi spolu ak. Jde
v8ak o maximalni pet, idealni je, pokud cizinec gtane v tidnim kolektivu sam a
spolupracuje s ,mentorem“. Tim ne byt jak UspSny spolu ak, jeho rodnym jazykem je
jazyk vyu ovaci, tak i spolu &k ciziho yodu, ktery v ZS pobyva ji delsi dobu a vyavaci

jazyk dobe ovlada.

5. Integrovat &ka-cizince do t idniho a Skolniho kolektivu, zabranit jejich
spole enské izolaci.V tomto smru je teba sousedit se na to, aby aci-cizinci neséd
spolu (nebo vzadu veitl , nebo asto vytvéeji ve tidach ,enklavy* mimo gmy dosah
u itele), aby byli prb n zapojovani do vyuky, do ivotaidy a Skoly (v tomto smru musi
byt pedagog ppraven na hodinu tak, aby se vhodnym sgbem - v rozsahu
p edpokladanych \domosti — prb n obracel na é&ka-cizince, daval mu adekvatni ukoly

p imo souvisejici s probihajici vyukou a hodnotilgelystupy).

Je vhodné zapojovat &ka-cizince i do mimoSkolmfinosti (zdjmové krou ky,
sportovni, kulturni a jinainnost), v ni m e prokazat své vlohy i bez aktivni znalosti
vyu ovaciho jazyka a kde seznameni se swoyacim jazykem probiha neinstitucionalni

formou.

6. Vybizet aky-cizince ke spolupraci s ostatnimi ak pi Skolni i mimoskolni
innosti Osv d uje se patronat jednoho aka nebo i vice ajejich vyu ovacim jazykem je
jazyk matesky, nad &kem-cizincem pSkolni i mimoskolni innosti. Vybru patron je
t eba vnovat mimoddnou pozornost, nemo by jit automaticky o aka s nejlepSim
prosp chem, spiSe o aka se schopnosti vcitit se do pogpolu dka-cizince a ochotného

spolupracovat s nim nad ramec vyuky.

7. Seznamit se se zakladnimi sociokulturnimi a zkuSestnimi rozdily meazi

akem-cizincem a &ky, jejich vyuovaci jazyk je jejich jazyk mateky, a pozitivn jich



vyu it (bli e viz nap . mo nost pro uitele za astnit se specialnp ipravenych e-learningovych

kurz zam enych na rozvijeni pedagogovy sociokulturni kommpe#&.

8. P edem pipravit Skolni t idu na p ijeti aka-cizince, vhodn seznamit aky ve
t id se sociokulturnimi odliSnostmi prostedi, ze kterého novy &k pochazi; pozd

p enéstv tomto smru ast iniciativy na aka-cizince.

P itomnost cizince v tdnim kolektivus sebou pnasi nejen své vyhody, ale i rizika.
Cizinec m e obohatit vyuovani o multikulturni aspekty. RPomnost &ka-cizince tak
p edstavuje vhodny nastroj multikulturni vychovy (pec m e svym spolu akm
zprostedkovat poznani jiné kultury a tim jeimp t k uv dom ni si vlastniho kulturniho
zakotveni). Souasn skutenost, e &k, jeho vyuovacim jazykem je jeho jazyk matky,

p ichazi ka dodenn do styku s akem-cizincem, u pvyvolava pocit samozjmosti uritych

odliSnosti, a tak me p sobit jako prevence formovanigasudk v icizinc m.

U ast &ka-cizince v rozdilném vzvacim procesu vak ne vyvolat vyskyt
ur itych sociopatologickych jev(projevy xenofobie, diskriminace, Sikana apod.)itél by
m | proto ve tid vytvé et klima piznivé pro pijeti aka-cizince. Krom ji d ive zminnych
opateni, ktera by jeStp ed pichodem aka-cizince doidy m la p sobit na jeho budouci
spolu aky (seznameni &k pro n je vyu ovaci jazyk jejich jazykem matgkym,
s pedpokladanymi odliSnostmi v chovani cizinapod.), by pedagog i systematicky
u vSech svych &k rozvijet smysl pro toleranci, pro chapani kultamépecifik, pedchazet
vzniku pedsudk a zaitych stereotypv i cizinc m, které ostatni aci mohou gbirat ze

sveho okoli, uit je eSit pipadné konflikty nenasilnou formou atd.

Rozvoji respektu k odliSnostem a prevendppdnych rizik spojenych sipomnosti
aka-cizince vtidnim kolektivu se me u itel v novat zejména v prezovém tématu

Multikulturni vychovaevent. i dalsicH.

Pedagog by se rhpokusit vhodnym zpsobem pbliit ostathnim ak m ve tid
naro nost situace, v ni se cizinec iphazejici do jazykov a sociokulturn odliSného

prostedi nachazi.

8 Viz nap. kurz snazvemSociokulturni kompetence pro pracovniky Skol a sk§mh zaizeni na
http://sociocultur.ujep.cz/, ktery je i v s@asné dob v rdmci udr itelnosti ESF projektu, s jeho podpaor byl
vytvo en, pro pedagogy stale k dispozici.

8 Bli e viz v p edchozim textu kapitolu 1.3 v této publikaci.



9. Podporovat toleranci a4k a u itel ke specifickym rysm chovani aka-cizince,
které souviseji s naraosti situace, v ni se ak-cizinec v sledku malé nebo nulové znalosti
vyu ovaciho jazyka a zdejSich pom a zvyklosti nachézi. Jistd neobratnost &ka-ceine
vyjad ovani a v chapani tva prameni mimo jiné ze skuteosti, e vzdlavaci proces je pro
n j veden v jiném jazyce. Jeeba dbat na to, aby si ostatni jeho spolu acidavnovali, e

mnozi z nich psobi stejn neobratn v hodinéach cizich jazyk

10. Dat &ku-cizinci p ile itost k pozitivni prezentaci, nap. kulturnimi hodnotami
svého etnika (pisn tance, zvyky, dalSi specifika apod.), dat mu fmogro rozvoj jeho
tvo ivosti a nadani, a to nejen v jazykovych hodinéale, i v prvouce, vlastiud , t lesné,
vytvarné, hudebni, pracovni vychoaj. Tato prezentace vede nejen &tu sebevdomi aka-
cizince, ale obohati i ostatni aky. iPvyuce jsou pedpoklady k tomu, aby &k-cizinec
p edstavil spolu akm svj matesky jazyk, e ové/komunikani zvyklosti a zemi, odkud

pochazi, pedvedl nkteré projevy spojené s tamnimi oy apod.

11. Ziskat a event. siprohloubit znalosti typologie jazyk a ziskat zakladni
informace o mateském jazyce svych akcizinc at chto znalosti vyu ivat p jejich vyuce.
Typologicka pibuznost vede v pate nim stadiu osvojovani cilového jazyka k rychlejSimu
pochopeni jazykového systému,e@evSim jeho morfologické a syntaktické roviny, @ k
snazSimu budovani jazykové kompetence aka-cizipgko zakladniho mdpokladu

kompetence komunikai.

Osvojovani blizkého jazyka ma vSak i sva lingvolidka specifika a mka ky.
Zatimco se porozumi psanémui mluvenému projevu u zapadnich SlovantSinou obejde
bez potii, t kosti p sobi nap. interlingvalni (mezijazykova) homonyma, tzv. f&ié
p atelé®.

% Dostupné nap v e-learningovém kurzu s ndzv@pecifika vyukyestiny pro aky-cizincea www.rvp.cz.
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12. V ideélnim ppad by ml u itel zvlddnout minimalni zaklad Skolni
komunikace s akem-cizincem v jeho mateském jazyce a to nap. zakladni slovni zasobu
vztahujici se ke Skolnimu prostli jakot ida, jidelna, tlocvi na, ak, akyn, u itel, u itelka,

editel, editelka, sesit, webnice, tu ka, tabule, lavice, jit, psaist, ici, zeptat se, odpos t

apod., resp. osvoijit si tyto a obdobné vyrazy ygaz akovi znamént.

13. Ve zvySené mé pracovat snazornymi pom ckami, zejména obrazovymi, které
jsou k dispozici pro vyuku cizich jazyk(nap. angli tiny, n m iny), dale s obrazovymi
encyklopediemi, fotografiemi, vlastnimi zvukovymahravkami, asopisy pro di a mlade
atd. Vyu ivat ve vyuce mj. pontek, které jsou k dispozici pro vyuku aks poruchami
u eni, nap. pro dyslektiky, dysgrafiky apod., a zkuSenosgcg@inich pedagog logoped
apod., a tim pspivat k budovani a rozvijeni jejich komunik& kompetence v nemagkém

jazyce a rychlejsi integraci.

14. K vyuce cilového jazyka pistupovat z pozice cizincejako k vyuce jejich
druhého jazyka a vyu ivat dostupnéelonice, cviebnice a dalSi poneky pro vyuku &k -

cizinc v jiném vyu ovacim jazyce ne jejich matsként?

Podle slo eni skupiny me vyuka probihat bu p imou metodou (u jazykovsmisené
skupiny ak , zejména v prvni etapsvojovani cilového jazyka), nebo metodou grarkatic
komunikani (u ak p vodu slovanskéhoi u ak se znalosti slovanskych jazykobvykle
rustiny, nebo se znalosti jiného zpresgkujiciho jazyka). Za vySe uvedenych okolnostiimus

u itel upravit pro skupinu ak-cizinc mimo jiné také postup vyuky.

15. Navézat spolupraci seskolnimi poradenskymi pracovisti (dale jen SPP),
pedagogicko-psychologickymi poradnami(dale jen PPP)a nestatnimi neziskovymi
organizacemi (dale jen NNO) Na n kterych zakladnich Skolach jsouizovana Skolni
poradenska pracovistktera slou i k poskytovani poradenskych a koreeulich slu eb pro

aky-cizince, jejich zakonné zastupce atale.

Slu by v SPP zajis uje 3kolni psycholog nebo 3kolni speciélni pedaggghovny

poradce (kariérovy poradce), Skolni metodik preeeaa@sistent specialniho pedagoga. Tyto

*1Viz nap. P ekladové slovniky zakladnich pojmu iva ZSautor M. Turbové, V. Lendlové, P. Miillerové, T.
Thi Phuong Mai, M. Jan&a, B. Hrobaové a M. Sulisty (Praha: SPN 2002). Jedna se oososibvnik

z nich aci-cizinci v zakladni Skole mohou vyu #akladni slovni zasobu presky jazyk a literaturu, humanitni
p edm ty, matematiku, je obsahuji zakladni pojmy v ukngfin , rustin, vietnamstin a anglitin .

2BlIi e viz nap . na www.inkluzivniskola.cz, www.rvp.cz nebo www.taes.cz.
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slu by koordinuje Skolni psycholog nebo specialeidagog, ktery se spole s ostatnimi
odbornymi pracovniky, tdnimi uiteli a vedenim Skol podili na zkvaldvani socialniho
klimatu ve Skolach, posiluje pp nou a dlouhodobou pé o neprospivajici aky, eSi

problémy spojené se Skolni dochazkou apod.

PPP je zakotvena ve vyhlaSce 72/208b., o poskytovani poradenskych slueb ve
Skolach a Skolskych poradenskychizenicha nabizi pedagogicko-psychologické a specialn
pedagogické poradenstvi, a to &k se zvySenym rizikem Skolni neuSposti, jejich
rodi m, uitel m, zajiSuje prevenci socialnpatologickych jev apod. Uskute uje se bu
ambulantn na jejim vlastnim pracovisti, nebo dochazenim znanc PPP za aky-cizinci

do skol.

NNO (nap. Poradna pro integraci Organizace pro pomoc uprchlikn, Sdru eni
ob an zabyvajicich se emigranty, Poradna pro uprchlikgsky helsinsky vybor, Centrum
pro integraci cizinc, Centrum pro otazky migracenabizeji uprchlikm, azylantm a
cizinc m srznym statusem pobytu poradenskiénnosti z oblasti socialni, pravni a

psychologicke, asistenciigednani s institucemi, pomocifledani zamstnani apod.

A koli jsou tyto organizace zameny zejména na mimoskolni zale itosti, mohou se na

ni obratit jak uitelé s adosti o spolupraci, tak i roéi ak -cizinc .

META je sdru eni sm ujici svou innost k mladym migrantn a jejich vzdlavant®a

poskytuje i slu by pro uitele, vyukové materialy a metodickou podporu.

Inkluzivni 8kol&* jako informani portal sdru enfMETA je zam end na zde ovani
ak -cizinc do eského vzdavaciho systému a nabizi zajimava témata jak @kg, tak i

pro jejich uitele.

16. P i klasifikaci ak -cizinc se postupujes souladu s § 15 odst. 6 vyhlasky
48/2005 Sb. Urove znalosti eského jazyka se pova uje za zava nou souvislogerék
ovliv uje vykon aka-cizince. Proto je nutné, aby k tétaite nosti pedagog p hodnoceni
ak -cizinc pihliel, a to zejména v pdte nim obdobi. aci-cizinci mohou byt (obdobn
jako jejich esti spolu &ci) hodnoceni buslovn, nebo klasifikaci, event. Ize klasifikaci

jejich vysledk vzd lavani doplnit slovnim hodnocenim, je bude obsatov hodnoceni

% Bli e viz na www.meta-0s.cz.
% Viz na http://www.inkluzivniskola.cz/.
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kli ovych kompetenci vymezenych Ramcovym \adacim programem pro zakladni
vzd lavani. Aby vSak &ak-cizinec mohl postoupit do V&S ro niku, musi byt na konci
Skolniho roku klasifikovan ze vSech vyavacich pedmt , tedy i z pedmtu esky jazyk.

VySe nastinné postupy a zasady nejsou a ani nemohou zcekrpat problematiku
zale ovani ak -cizinc do zakladniho Skolstvi. &ni se cilovému jazyku je velmi slo ity
proces, jen m e byt determinovany iadou dalSich diich faktor, ke kterym by ml

pedagog v ZS jhli et.

Nasim cilem bylo na zakladstudia odborné literatury a kolikaletych zkuSenosti
ziskanych prosédnictvim naslech dialog s pedagogy i ostatnimi pracovniky ve Skolstvi,
aky-cizinci i jejich rodi i a na zaklad analyzy stovek akovskych projevmluvenych i
psanych ukazat, e k usgné integraci ak-cizinc do zakladniho vzdavani je zapoebi
zejména kvalifikovanych pedagag Tuto aktualni tematiku je nutné aaovat i do
vysokoskolskych studijnich progranu itelskych obor, nejlépe do jazykovych, didaktickych

a interkulturn pojatych disciplin.

Zcela se ztoto ujeme s ndzorem M. echové, e prvotnim cilem p osvojovani
cilového jazyka &ky-cizinci v ZS je zvladnout hou komunikaci ve vyuovacim jazyce,
teprve potom nasleduje zamé postupné odliSovani jazykovych utvar stylovych norem
v ei, tebae i tento proces me probihat soubn s procesem zvladani jazykovéeho
systému prosednictvim nezanrného, event. zamného, sekundarnp sobiciho ovlivovani

vyb rem text, ukazek, e i u itele, ostatnich ak apod.*

Pi piprav psaného i mluveného jazykového projevu ve vywacim jazyce ve
vyssich ronicich ZS je zapogbi, aby pedagog vedl é&ka-cizince k tomu, aby jsismil,
o em bude vypovidat a k tomu siigravil pot ebné Gdaje, jaky je zamjeho projevu, tedy
jeho Gel, smysl a cil, komu je projev wn a na zaklad vlastnich zkuSenostii

zprostedkovanych informaci seipp sobil prostedi, ve kterém bude projevijiman.

Zakladni vlastnosti dobrého projevu, s kterymit@one a u pokroilého a vysplého
u ivatele jazyka (podle Ramce uroveB1-C2), je jeho spojitost, soudr nost, je je dana

tématem a promyslenou vystavbou textu. | u akaaci v ZS by ml pedagog od zatku

% echova, 2008.



usilovat o vystiné a vhodné podani jeho mySlenpkstoj a cit tim, e bude umt
vyhledov vybrat prostedky pim ené zvolenému cili a danym okolnostem, nebo
zakladnimi kritérii ka dého projevu je jeho enost, propracovana vystavba, stylizace a

promysSlena vtina stavba, tvaroslovna a pravopisna/foneticko{fmgioka spravnost.

Velmi obtin se A&ci-cizinci ve vysSich rmicich ZS vypcadavaji se zasadou
pim enosti ve vybru a uiti jazykovych prosedk , ktera se tyka jak spisovnosti a
nespisovnosti, tak stylovych hodnot (tj. hovoroyosheutralnosti, kninosti, event.
archainosti jazykovych prosedk ), a proto doporwjeme zam it se v poate nim stadiu
u eni se cilovému jazyku od urovidl a po Bl na prosedky neutralni (slohovi citov

nepiznakové vyrazy), je jsou spolaé vSem funknim oblastem neboli sféram.

U ivani prostedk , je jsou vlastni mluvenym projewn a neoficialnim projevn
psanym, vetn prostedk nespisovnycif, nepova ujeme ve vyjadvani &k -cizinc pi
jejich po &te nim osvojovani cilového jazyka za niggtelné; naopak spolu s neutralnimi je

p ijimame.

V projevech spontannmluvenych by nema byt opomijena ani u &kcizinc krom
miry sdInosti e ova etiketa, dodr ovani zasad kultivované komuné&adeschopnost aka-
cizince vyjadit se slovh m e byt v mluvenych projevech zpétku nahrazena posunky a
jinymi mimojazykovymi prosedky, nap. pomoci pohyb rukou (gest) i celého tla a

vyrazem tvae (mimikou).

e t la® se v multikulturni id projevuje mezi rznymi pislusniky narod a etnik
rozmanitymi zpsoby: tlesnym dotykem (zpsob podani ruky, pohlazeni, poplacani po
rameni); fyzickou blizkosti (projev stupnintimity a dominance); gesty (dopk nebo

nahradae i); mimikou i pohyby.

Interkulturni komunikace mezi komunikanty poché&zeji z odliSného prostdi se
m e projevovat odliSnymi pohyby la, jinou gestikulaci rukou, mimikou (Usrem,
svrastnim oboi a ela, piviranim vi ek apod.). Je obvyklé, e &ak-cizinec jako poslucha
v tSinou souhlasn pokyvuje hlavou, p nesouhlasu hlavou krouti (op® zp sob je

charakteristicky nappro aky bulharské narodnosti).

% Blj e viz Sindelaova, 2009b, 2010b.
" Viz Mare$ — Kivohlavy — Baran, 1995.
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V komunika nich situacich mezi &ky-cizinci ma kb itost osobni prostor dite a
vzdalenost ak pi vzajemném kontaktu ve Skolnid nebo i mimo ni, tzv. proxemika. Ta
Gzce souvisi s kulturou naroda, naarabsti &ci jsou zvykli na bli §i interpersonékontakt
ne Evropané. Dotyky a gestagqulstavuji také typ interkulturni komunikace, kteeanazyva
haptika a je zalo ena na bezprastnim kontaktu, napi v multikulturni tid se spolu akem
nebo pedagogem, nagpohlazenim, podanim ruky, poplacanim po rameaptidky kontakt
je vlastn limitem proxemiky. Ve spolenském styku je bnym dotykem podéani ruky na
znameni patelského gstupu i poplacani druhého po rameni. Gesta jsou kult@radované
postoje, posunky a pohyby rukou, jimi se i acewici r znych narodnosti od sebe odliSuji.
Pohledy ili e o jsou také vyznamnym prostlkem interpersonalni komunikace mezi
cizinci. V socialni interakci ak-Evropan znamenaji pohledy vyzvu, delSi pohled znamena

zajem.

Obecn plati, e pijatelné chovani v jedné kulie m e v jiné pedstavovat

nezdvoilost; to se projevuje i v multikulturnim Skolninzd lavacim prosedi.



PRAKTICKA AST

3. KOMUNIKA NIINTEGRACE AK -CIZINC V PRAXI SKOL

V této kapitole pbliime praktické mechanismy tzv. komunika integrace
(aktivizace komunikanich kontakt) ak -cizinc , je pispivaji kjejich rychlejSimu a
efektivn jSimu zalen ni do eského vzdavaciho prosedi. Vychazime z pekumu
Y. Kostelecké (2013, v tisku), ktera prové sva Seeni na nkolika pra skych zakladnich
Skolach, je maji bohaté zkuSenosti seleaovanim &k -cizinc do tidniho a Skolniho

kolektivu.

Praktické mechanismy pi p ijimani ak -cizinc do Skol

Zakladnim po adavkem $koly pro ijeti &aka-cizince do eské ZS je mdlo eni
identifika nich dokument aka (pas a rodny list). ZkuSenosti ukazuji, ekdy p ichazeji
rodi e a po aduji umistit do Skoly i starSitd které ji povinné Skolni dochazce nepodléhaji.
Nej astji je k tomu vede snaha zajistit tem kvalitni vyuku eského jazyk® nebo touha
ziskat socialni davky. Vzhledem k rostoucimu tpotakovychto pipad si v n kterych

Skolach nechéavaji @dn ov ovat peklady rodnych list.

Skola vy aduje Gdaje o «ku &ka pouze v @pad pochybnosti, zda se opravdu jedna
o dit ve v ku povinné Skolni dochazky. Informace oku slou i také k zaazeni ditte do
odpovidajici tidy. Pokud jde o &ka nastupujiciho do jiného nevrpho roniku ZS,

vy aduje Skola takéesky peklad jeho vyswd eni.

Vzhledem k tomu, e dne 1. ledna 2008 vstoupildatrost novela SZ, ktera zajisje
rovny pistup ak m plnicim povinnou Skolni dochazku v zékladnich I1&&e, niSich

stupnich gymnazii a odpovidajicich micich konzervatd bez ohledu na zemi podu, a to i

9% Skoly takové dti odmitaji. Tyto pipady oviem nejsou ojedié — jen na jedné ze Skol bylo takovych &ka
posledni t roky nejmén deset.
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v pipad, e nebyla prokdzana legalita pobytehto ak na nasem Uzemi, Skoly nevy aduji

adné doklady.

Pi pijiméni dti cizinc hraje dle itou roli také kapacita Skoly. Pokud Skola neméa
napln nou kapacitu, me &aka-cizince pijmout. Pokud Skola fjima cizince, je na sclzce
zpravidla pitomen editel Skoly, rodie, tidni u itel a uitel eského jazyka. Na této scte
se rozhodne o zazeni ditte do pislusné tidy. ZjiS uje se dosaena urovedit te
v jednotlivych vzdlavacich oblastech. Tni uitel koordinuje sestaveni individuélniho
studijniho planu, na kterém spolupracuji takédmn tovi u itelé a speciélni pedagog. Po
ur ité dob dochazi k optovnému setkani s rodi Na této schzce se zjiquje, jak ditti

studijni plan vyhovuje, jak se citi, co seidajak dale pokravat.

Vy adovat informace o zdravotnim stavu &kizinc Skole zakon neumouje.
V zajmu ditte pak rodie mohou do pjimaciho i p estupového formulé uvést informace
tykajici se zdravotniho stavu jejich dé& (nap. informace o alergiich, epilepsii, sradch
chorobach, uivanych lécich apod.). Samotna Skadmnédn pravo kontrolovat zdravotni

dokumentaci a ani zji®vat, zda maji di povinné okovani.

Skoly v tSinou po aduji standardni zdravotni pojist pouze v gpad, kdy &ci-
cizinci jedou na vyjezdni Skolni akci. Jinak Skptgist ni nevy aduje, nebov p ipad Urazu

nebo nemoci nepojidtého ditte-cizince by finanni nahradu zgn vymahala po rodin

Praktické mechanismy se zaazovanim ak -cizinc do't id

Spravné zazeni aka-cizince do pslusného roniku se pova uje za velmi de ité
rozhodnuti ovlivujici celkovou uspsnost integrace. Hlavnim kritériem jekvdit te, pak

matesky jazyk, dale aktualni jazykové schopnosti aoslgdnim mista vysv d eni.

V p ipad, e maiji dti cizinc problémy se zvladanimeského jazyka, doporuje se
zaadit aka do ni Siho roniku (max. vSak o 1-2 raiky ni e), ne by odpovidalo jeho ku
s od vodn nim, e na znamém uu se ak naui cizi jazyk lépe ne na novém. Zzeni
o ro nik lze doporuit pro lepSi adaptaci pdevsim starSim tem, u kterych se ekava, e
zvladnou krom eského jazyka jeStdalSi dva cizi jazyky (najklad anglitinu a dalSi
volitelny jazyk) a k tomu narmé uivo druhého stupn



Vzhledem Kk tomu, e jazykové schopnosti &kizinc nejsou testovany
standardizovanym zgobem, ktery by umooval objektivh porovnat a ohodnotit jejich
jazykové schopnosti, probiha owovani jazykové Urovn aka v eském jazyce na zaklad
pohovoru s utelem eského jazyka, ppadn jinym pedagogemi editelem Skoly nebo jeho
zastupcemPokud &ci pichazeji z jiné Skoly, ma vedeni Skoly k dispozickumentaci, ktera

je pro poteby Skoly dostaujici.

Skoly také nejsou v mnohychipadech dostate informovany o tom, co je psn
obsahem studijnich progranjednotlivych pedmt , které aci-cizinci absolvovali v zemich
jejich p vodu. Pro Skoly by informace tohoto typu byly velmite né, a to jak pro spravné
zaazeni aka do raniku, tak pro efektivrisi p istup k jeho vzdavani. Skoly musi mnohdy
slo itym zp sobem zjiSovat, co ak umi a které o je poteba doplnit. Pokud by Skoly
m ly k dispozici tyto informace, uleflo by jim to praci s akem-cizincem. Zjistit Grove
znalosti aka-cizince by bylo mo né utym diagnostickym testem kibvych kompetenci ve
st ejnich ,kumulativnich* pedm tech. OvSem ani takové testy seeském prosedi na
Skolach neprovagi. P esto e zvladnuti eského jazyka je nevyznaniéi souasti uspsSné
integrace, nelze opomijet anidomosti z jinych pedmt .

Praktické mechanismy pi hodnoceni &k -cizinc

Vyhlaska . 48/2005 Sb. o zakladnim vialani a nkterych nale itostech plmi
povinné Skolni doch&zkypravuje pouze hodnoceni kktei nejsou statnimi olany eské
republiky. a&dnou pozornost vSak newje ak m, ktei jsou obany eské republiky, ale

jejich mateskym jazykem nenie&tind”.

Podle této vyhlasky se iphodnoceni ak, ktei nejsou statnimi olany eské
republiky, arove znalosti eského jazyka bere za zava nou souvislost, kteli& aye vykon
aka. Pi hodnoceni tchto ak z pedmtu esky jazyk aliteratura se ti po sob jdouci
pololeti po zahajeni dochazky do Skoly &ské republice pova uje dosa ena Urovaalosti
eského jazyka za zava nou souvislost owlijici vykon &ka. Skoly tedy mly povinnost pi

hodnoceni vykonu v pdmtu esky jazyk i po sob jdoucich pololeti zohlednit dosa enou

% Noveliza ni vyhlaska . 256/2012 Sb., kterou byl pozm n text p vodni vyhlasky z roku 2005, pou iva misto
terminu ,, aci, ktei nejsou statnimi olany eské republiky” jednodussi termin ,cizinci“, vySeedeny princip
je vSak zachovan.



arove eského jazyk#°. K dosa ené Urovni znalostieského jazyka vsak Skoly mohou

p ihli et i po tomto obdobi, a to phodnoceni vykonu ve vSechgam tech.

N kte i pedagogové z praxe jsowepv d eni, e pi hodnoceni &ka-cizince je v prvni
fazi nejvhodnjsi forma slovniho hodnoceni. 8ina ZS hodnoti &ka-cizince s ohledem na
jazykovou bariéru. asto Skola vytva pro cizince individuélni vzdavaci plan a hodnoceni

p izp sobuje pokrokm, které ak uinil. ak se zkousi vtSinou ustn, nikoliv pisemn.

Praktické nam ty aktivit k integraci ak -cizinc

K a4k m-cizinc m s nedostateou jazykovou vybavou je paba dlouhodob
p istupovat vysoce individualizovanym zmobem. Je zap@&bi si uvdomit, e aci velmi
asto nemivaji problém pouze s jazykem, ktery kokojdi komunikaci s pedagogem,
spolu aky a porozummi vyu ovanym pedmt m, ale mnohdy také s odliSnym
sociokulturnim prosedim. V eském prosedi mohou za ivat uity kulturni Sok spojeny
s pocitem Uzkosti a deprivace, co se mprojevovat jejich ,zlobenim®, gpadn neochotou

s kymkoliv z majoritni spolenosti komunikovat.

N ktei aci-cizinci jsou zvykli na jiny zpsob prace ve Skole,asto pichazeji
s odliSnymi znalostmi a dovednostmi. Vzhledem kuopne jejich rodi e asto také neunj
komunikovat esky, nem e Skola o ekavat z jejich strany jakou podporu. Vad p ipad
musi Skola slo it zajis ovat zakladni komunikaci s rodi Neznalost eského jazyka toti
zp sobuje, e rodie ani pi své dobré vli nemohou svym dem sami pomoci. Pokud neni
rodina dostaten finan n zajiSt na, nem e svym dtem zajistit ani soukromé doovani
eského jazyka. Protoasto nejvtSi podil prace spojené s integraci takovychi t&i na
samotné Skole. To vSechnaonasi zvySené naroky na praci celého pedagogickéoou a

v kone ném d sledku na fungovani celé skoly.

Pes vSechny tyto zvySené naroky nejsou Skolam naghati ak -cizinc
automaticky pid lovany adné speciélni finani prostedky. Skoly dostavaji na aky-cizince
stejny normativ jako naeské &ky.

1% Novela vyhlasky z roku 2012 u nerizuje $kolam povinn p ihli et k dosa ené Grovni znalostieského
jazyka pi hodnoceni cizinc v pedmtu esky jazyk a literaturd i pololeti po zahajeni dochazky do Skoly
v R. Skoly ale mohou p hodnoceni cizinc k jejich dosa ené trovni znalosteského jazyka i nadaleibli et,

a to ve vSech vywvacich pedm tech.



V tSina Skol financuje integraci akcizinc pouze ze svého rozpo. Jen nkolik
malo $kol erpa finanni zdroje z grantovych podpor,t§inou z MSMT i MV %, Legislativa
neomezuje mo nosti Skol v fstupu k integraci cizing ministerstvo pouze Skoldm ité

postupy doporwije'®?

V tdina eskych ZS pstupuje kintegraci a vzthvani &k -cizinc pozitivn a
kreativn s ohledem na celkovy pet ak -cizinc v konkrétni tid /Skole a na finami

mo nosti ka dé skoly.

P ipravné ro niky

VSechny zakladni Skoly vyvijeji snahu, abytids odliSnym mateskym jazykem
p ichazely do povinného vzthvani alespo se zékladni znalostieského jazyka. Proto je
rodi m dti p edSkolniho vku doporuovano, aby ped zapisem dite do prvni tidy dit

nechali absolvovat ,pravny ro nik".

S d tmi, které absolvovaly pravné roniky, maji Skoly velmi pozitivni zkuSenosti.
D ti ziskaji nejen zakladyeského jazyka, ale také pracovni navyky nezbytweppaci ve
Skole. ZkuSenosti s fpravnymi roniky jsou vyborné, a proto kte i pedagogové navrhuiji,
zda by obdobnd aktivita nemohla vzniknout i proyala druhém stupni, jejich integrace je

pova ovana za podstatrslo it jSi ne v primarnim vzdiavani.

Intenzivni prdzdninové jazykoveé kurzy

N které ZS pcadaji pro &ky-cizince intenzivni prazdninové japy€ kurzy.
Po adani kurz se na Skolach os# uje, a proto jeada Skol organizuje pravidelrka dym
rokem. Nejdive byly kurzy urené pouze &akm-cizinc m pichazejicim do 1. idy ZS.
Postupn se tchto letnich intenzivnich kurzd astni aci-cizinci z primarniho stupn aky

je vhodné rozdit podle jejich znalosti eského jazyka do dvou zakladnich skupin: aky bez

191 MV — Ministerstvo vnitra R.

192viz Metodické doporteni MSMT k zde ovani &k -cizinc do vyuky v zakladnich $kola¢tostupné na
http://www.msmt.cz/vzdelavani/informace-o-vzdelaivei@incu-na-uzemi-cr-pro-krajske-urady); autorkmno-
to textu je J. Sindelava.



elementarni zkuSenosti seskym jazykem a aky s mirnpokroilou znalosti estiny,

u kterych je zapogbi se zamit na jeji dalSi procviovani a upewvovani.

Pi organizovani akci tohoto typu ovSem Skoly naramef problém se shamim
prostedk na jejich financovani. Velky problém sped pedevSim vtom, e grantové
financovani je zpravidla koncipovano na obdobi gunkalendaniho roku, zatimco Skoly
pracuji podle $kolniho roku. Skoly jsou taisto nuceny organizovat aktivity v dokkdy

jest neni jisté, zda na reiskaji prosedky.

Individualni p istup k éaku-cizinci a asistence pedagoga

V mnohych ZS jsou &ci zde ovani pimo do b nych t id. Za pomoci mentora,
eského spolu éka, ktery se o aka-cizince stardm@ha mu, se ak-cizinec pomm dobe
integruje. ada kol sestavuje pro &aka-cizince individualnidghi plan, podle kterého pak

pedagogoveé k aku-cizinci stupuji individualnim zpsobem.

Skoly v tomto ohleduasto spolupracuji s neziskovymi organizacemi (namanizaci
META — Sdru enim pro fle itosti mladych migrant). Neziskové organizace toti mohou
nabidnout asistenty pro aky bez elementarni zmialosského jazyka, kté jim davaji
intenzivni hodiny eského jazyka. S asistefitypro aky s odlisnym matskym jazykem
mnohé ZS vyu ivaji a jsou s jejich praci velmi spni. Praci asistentkoordinuje ve $kole

specialni pedagog.

Na n kterych Skolach jsou ochotni pracovat jako asisteridi e, a to nejen rode
ak -cizinc . Asistenti z ad cizinc, ktei hovoi plynn esky, pomahaji nejen ve Skolni
tid pipraci s &ky, ale také pkomunikaci rodin cizinc se Skolou. Asistent me pracovat
bu zcela individualn s jednim akem, nebo také ne vést krou ek.

aci-cizinci navst vuji vdob vyu ovani vyuku eStiny, ktera probiha v malych
jazykov homogennich skupinkach dvou ai Ak -cizinc . ak-za ate nik se uastni vyuky

denn, pokroilejSi aci jednou a dvakrat tydn

193 vyu it slu eb asistenta pedagoga pro praci s aiginci $kalam umo uje vyhlaska 147/2011 SkPodporu
financovani asistentpedagoga pro di, aky a studenty se sociokulturnim znevyhodm umo uje MSMT
Skolam ziskanim dotace z Rozvojového programu mpgoo financovani asistentpedagoga, ktery je
vyhlaSovan kadoron MSMT." (http://www.msmt.cz/vzdelavani/informacezamielavani-cizincu-na-uzemi-cr-
pro-krajske-urady).
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V ad ZS v3ak nemaji na asistenty finah zdroje, a tak jazykovou vyuku &k
cizinc zajis uji samotni pedagogové z vlastni iniciativy, a ttsinou formou individuélniho

dou ovani, bu p ed vyu ovanim, nebo po vywvani.

Jazykové kurzy organizované v prb hu Skolniho roku

N které Skoly pcadaji jazykové kurzy pro éaky-cizince bup imo v rdmci povinné
vyuky, nebo v dob volno asovych aktivit. ZkuSenosti s jejich realizaci jgal kladné, tak
zaporné. Mezi pedagogy se vSak vyskytly také nazergilou ovani cizinc pova uji sice za
velmi d le ité, ale jejich zajiSovani v odpolednich hodinach formou dowuacich krou k

eského jazyka by nio byt zéle itosti neziskovych organizaci ne odpdwnosti Skoly.
V tSina Skol toti nem e tyto aktivity hradit pro nedostatek financi.

Vyuka estiny prost ednictvim dramatické vychovy

Dramaticka vychova se vyuje na nkterych Skolach jako nepovinnyqumt, na
jinych zase jako krou ek. Aoliv tento pedm t/krou ek neni vyhradn ur en ak m-

cizinc m, pesto ho tito aci na doporeni svych pedagogvelmi asto navstuiji.

Dramatickou vychovu toti navsvuji d ti eského pvodu, které maji problémy
s vyjadovanim, trémoui ostychem. Prakticky se jedna o komunikiavychovu, pi které si
aci nenasilnou a prozenou formou (zejména prostinictvim jednoduchych scének a etud)

odstra uji komunikani bariéry a zbavuji se zabran pyjad ovani v kolektivu.

Specialni tidy pro aky-cizince

Z izovani specialnich id pro aky-cizince vramci Skoly nepova uji pedagwé
v eském prosedi za nejvhodnSi eSeni. Podle nazow itel vede zizovani specialnich
tid pro aky-cizince kjejich vyle ovani z komunity eskych spolu &k do specialnich

kolektiv a ve svém kon@ém d sledku vede pak spiSe k segregaci ne k adoueigrsci.

Mnohym Skolam se osd ilo nezaazovat &aky-cizince stejnych narodnosti do

jednoho roniku proto, aby nekomunikovali mezi sebou nm&ieou. Ze zkuSenosti na
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Skolach vyplyva, e vhodnsi je realizovat vyuku ve specialnichdéch v dob vyu ovani,

nikoliv po jeho ukoneni, kdy u aci-cizinci jsou unaveni.



4. VYUKA JINOJAZY NYCHD TiVMATE SKE SKOLE

A koliv je procento dti-cizinc p edSkolniho vku v porovnani s ostatnimi kovymi
skupinami cizinc pomrn nizké, pedstavuji z hlediska vzthvaci politiky i tyto dti
vyznamnou cilovou skupinu, které je zapbi v novat pozornost ji ped vstupem do
zékladni Skoly. Nap ve Skolnim roce 2010-2011nil procentualni podil di-cizinc
navstvujicich eské mateské Skoly 7 % z celkového po cizinc v eském vzdavacim
systému. VtSina z nich pochazela z Viethamu, dale z UkrajiBjovenska a Ruska. Jen
v obdobi od Skolniho roku 2003-2004 do roku 201042Wzrostl poet tchto dti
v mateskych Skolach o 30 %.

Statistika zaznamenava v mateych Skolach celkem 4 233tdcizinc (viz Graf .

2). Pedpoklada se, e jejich pet se bude ka doram i nadale zvySovat.

U d ti-cizinc je Urove ovladani eského jazyka rozdilna. Nejmensi problémy
s eStinou maji dti slovanského pvodu, tedy slovenské, ruské a ukrajinské narodnedsi
obti e pak mivaji dti-Neslované. Pro utele v eské mateské Skole (dale jen MS)
p edstavuje zde ovani dti-cizinc a komunikace s nimi mnohdy nelehky ukol, nebo
p istupy kjinojazynému vzdlavani nejsou sowsti profesnich kompetenci pedagog

specializovanych pro pdskolni vzdlavani.

Cilem pedkladaného textu je vramci této kapitoly stru nahlédnout do
problematiky osvojovaniestiny®*jako cilového jazyka u di-cizinc v eském pedskolnim

vzd lavani.

194y p edskolnim vku mluvime o osvojovani jazyka, nikoliv o eni se jazyku, nebonejde o ueni se
v pravém slova smyslu, ale spiSe oitau pr pravu pro n.
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Graf .2

Vyvoj poctu 2akd mateiskych kol v CR v letech 2003-2011
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Vrozené p edpoklady dit te-cizince pro osvojeni estiny jako cilového jazyka

Mnozi dospli si asto pedstavuji, e se ditu i cizi jazyk stejnym zpsobem jako
oni, a proto se domnivaji, e je zapsii do jazykové vyuky dite zasahovat, radit mu a
podavat pat ny vyklad.

Ka dé dit vS8ak ma& u vrozenou schopnost osvojit si jazykstile si dit Uspsn
doka e osvojit svj matesky jazyk, nem& problém ani s osvojenim dalSihohélno jazyka,
kterym je pro dit-cizince v eské MS estina. Neui se ji izolovan, ale v pirozeném
prostedi MS, ktera tvd sou st jeho ka dodenniho ivota a i v odlisném socilitnim

prostedi cilové zemje soudsti jeho celkového vyvoje.

| mnozi didaktikové cizich jazykjsou pesvd eni o tom, e prav v obdobi ped
zahajenim povinné Skolni dochézky disponuje gibtencialem, ktery mu dava mo nost
vnimat a hravou formou si osvojovat ikolik jazyk . Zda se vSak, e tento kovy faktor
(age factoj neni podminn jen biologicky, ale e zde de itou roli mohou hréat i jiné,
zejména psychosocialni faktory.

JJ



Kontakt s jinym ne jen matekym jazykem v pedSkolnim vku m e pozitivh
ovlivnit dalSi vyvoj ditte (srov. nap Podrapska, 2007), a to zejména ze dvawod : jednak
dit disponuje zvlastni schopnosti intuitivni napodgbginak je mo né pdtat s mimoadnou
Jrvalosti* vSeho, co si ditosvoji u v dtstvi. im vice zkuSenosti dito hem prvnich let
sveho vku ziskd, tim vice podh m bude vystaveno a tim t8i bude jeho schopnost osvoijit

si jazyk (srov. Marouskova, 2013, s. 50-51).

Je znamo, e v raném ku mé e velmi t sny vztah k pohybu. U J. A. Komensky
soudil, e e je ,jakymsi druhem konani,innostl, nebo pi pozorovani vyvojeei u
nemluv at zjistil: ,Nejprve se u vnimat vci smysly, pak je ohmatavaji, hybaji jimi a
p evraceji je, a kone se ui jmenovat je. Je dokladem moudrosti, zachovavajdosp li
toto poadi, dokladem hlouposti je, ruSi-li“jdKomensky, 1964, s. 60). Proto Komensky
up ednostoval ve vyuovani v raném dském vku hru, v ni se uplatuje pohyb a spontanni
spoleny zajem. Vyvojové spojenie i s pohybem se me vyhodn vyuivat prav pi
osvojovani estiny jako cilového jazyka praw p edSkolnim vku. Pokud aktivity zahrnuji

jejich fyzickou, mentalni a emocionalni strankuk gad ti-cizinci osvojuji estinu nejlépe.

Prostednictvim interakce probihd mezi pedagogem atafit-cizince vzajemna
komunikace, je Uzce souvisi jak s pozornym naghdundm esStin jako cilovému jazyku

z pohledu ditte jinojazy ného pvodu, tak se vzajemnym hledanim nevyslovenych slov.

Faze v osvojovani estiny jako cilového jazyka u ditte-cizince

Obdobn jako pi osvojovani matekého jazyka jeho rodnymi u ivateli existuje iip
osvojovani estiny jako cilového jazyka u ti-cizinc tzv. ,obdobi ticha" (nkdy zvané jako
ml enlivé / receptivni / gdprodukni) obdobije m e trvat piblin od deseti hodin a po
dobu Sesti msic , pi em d ti ovladaji zhruba gt set slov (receptivn tedy je ve svée obé
praxi neu ivaji) a rozumi dalSim a dalSineskym slovm; na podnty reaguji gesty a
mimikou nebo jednoduchym souhlasemnesouhlasem. Timto obdobim prochazi i dit
cizinec jako zdanliv pasivni pijemce eského jazyka, avSak i l,em tohoto obdobi me
pedagog u sledovat a stimulovat jeho porozoim estin a mo nosti postupného budovani

estiny jako cilového jazyka.

V po ate ni fazi osvojovani estiny u jinojazyného ditte v MS je zapoebi zam it

pozornost pouze na jeho pasivni znalasttiny, ktera vtSinou pedstavuje jeho schopnost
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porozumt otazkam a pokymm tim, e na n reaguje. Dit jinojazy ného pvodu pak
pedagog postupnvede k porozummi vyznamu jednotlivych slov, teprve potom je vede
k tomu, aby slova zopakovalo a nasledamostatnpou ivalo.

V dal$im obdobi pou iva dittzv. mezijazyk®, ktery svou zjednodu$enou operativni
formou ji umo uje porozumt obsahu sdeni a dorozumt se. Typickymi ukadzkami tohoto

mezijazyka u dti p edskolniho vku je nap.:

zkracovani/zhu®vani vt do kli ovych slov, které ditzna, nap: Ty hlad. Ja ven. Ja
bre et.
vynechavani jmennych a slovesnych koncovek neboiv@mi ,naposlechnutych”

tvar iv jinych funkcich, nap: Ja trhas kytka. Kde mama?

VSechny chyby, které ditud Ia, jsou souasti mezijazyka jako zcela bého stadia,
které je teba akceptovat. Pokuditel jazykovému prefabrikatu rozumi, hby jej zopakovat
v plném znni, aby dit mohlo zachytit spravnou verzi, fa madm hladTato reformulace by

v38ak intonan m la znit jako pitakani, ne jako oprava chyby, které se dipustilo.

Pokud pedagog v tomto stadiu nabidnetdtizinci celé fraze, jako napTo umim.
Podej mi knihu, prosim,.dit je dok& e pesn napodobit a rychle si je zapamatovat; zarove

vSak nema adnou pdstavu o tom, zda tyto fraze obsahujakou gramatiku.

Ukazka z estiny jako cilového jazyka ve vyvojovych stadiich:
1. stadium Kniha. + gesto ukazargem!

2. stadium P ines knihu sem!

3. stadium Polo knihu na stl.

4. stadium Polo knihu na stl a p ines jest dalSi knihu.

S v t8im porozumnim dit te-cizince pedagog ubira gesta, ktera komunikaestin
doprovazeji. Pokud itel dava ditti pokyn, vnm dit n kterému slovu nerozumi, nahradi

pedagog slovo jinym, synonymnim slovem, které dita, nebo na pmo slovo ,ukéa e*.

195 Termin mezijazykje pimym pekladem anglického termininterlanguage.A koliv neni jeho forma
nejvhodnjsi, je v eské odborné literate b n pou ivan v souvislosti s osvojovanim jazyka.



Role u itele p i osvojovani estiny jako cilového jazyka u ditte-cizince

Pedagog v MS by mdit provazet vyvojovymi fazemi a doglvat jeho mezery vestin

podle toho, jak se jeho jazyk rozviji.

- Nap. v po ate ni vyvojové fazi osvojovanie i, v ni slovo zastupuje celou W,
nabizi uitel dit ti takovou vtnou formulaci, ktera je pro malého jedince o stupe
vySe v porovnani s vlastni dovednosti it

- Pedagog psobi v roli iniciatora komunikace; v pate nich stadiich dit samo
nenavazuje hovor, ale spiSe ksva, a bude kontaktovano, napim, e mu pedagog
polo i otazku.

- U itel zprostedkovava most mezi pasivni a aktivni slovni zasobéue, mezi
mno stvim slov, kterym ditrozumi a které doka e samo pou ivat.

- Pedagog se snai dip i osvojovani estiny jako cilového jazyka vhodmotivovat
nap. tim, e ho chvali a povzbuzuje. Dipak samo zane pociovat, € je v jazyce
usp Sné. Pokud se mu zda vSakca pilis obti né a slo ité, ztrati zajem.

Chyby v projevech d ti-cizinc p i osvojovani estiny jako cilového jazyka

Prostednictvim chyb, kterych se ditizinec v esStin jako svém cilovém jazyce
dopousti, prozkouméava neznamy jazyk. Proto nendtzatpi nespravné a chybné jazykove
jevy z projev d ti-cizinc ihned odstraovat a potlaovat. Ka dé dit postupuje v osvojovani
jazyka podle vlastniho tempa, v jednotlivych fazickin dlouho setrvava, dokud neziska
jistotu, e cilovy jazyk ovlada. Teprve pakigtupuje k osvojovani dalSich jazykovych jev
Jednou z chyb, kterych se ra pedagog v MS dopustit, je snaha néasilnou cestiiu
posunout do dalSi faze osvojovaestiny jako cilového jazyka a vnucovat mu noveé kaxg

konstrukce.

Instruktivni koment& k tomu, jak eStinu pou ivat, jsou pro pdskolni dti nevhodna
a neefektivni, stejn jako nésiln realizovana jazykova cweni. Tempo, kterym di p i
osvojovani estiny jako cilového jazyka v@dSkolnim vzdlavani postupuji, je zcela
individualni. Nepim ené a nasilné zasahy do tohoto jejich vlastnihop&emmohou
p edstavovat pro di regresivni prvek, ktery zmobi v budovaném jazykovém systému
eStiny chaos.



Osvojovani estiny jako cilového jazyka podle jednotlivych jazkovych rovin

A. Gramaticka rovina jazyka

Mluvnici si dit postupn bezd n osvojuje napodobou mluvniho vzoru, ktery ve
svém okoli ma. Je zcela zbyte (ale i nebezpaé) pokouset se tkm v pedskolnim vku
podavat gramatické pokly o jazyce. Gramatika jazyka je pro ditatolik abstraktni, e ji

s ohledem na své ontogenetickégpoklady nedoké e udom le uchopit.

B. Lexikalni rovina jazyka

Dit ti-cizinci je zapotebi systematicky pdstavovat dalSi, pro ditnovou slovni
zasobu, a to pdevSim takova slova eské slovni zasoby, se kterymi se dithem dne
samo setkava. Pedagog novédm ty pojmenovava a ditcizince na n upozor uje. K tomu
vyu ivd nazornych obrazk pomoci nich si dit systematicky osvojuje ucelené tematické

oblasti (nap. barvy, zelenina, ovoce, rodinasti lidského tla apod.).

Pedagog pak me i pasivni osvojovani eské slovni zasoby u dié-cizince
kontrolovat nap tim, e dit ti zadava rzné pokyny spojené s novymi pojmenovanimi (srov.

nap. Uka panenku. Pines mi panenku. Ulo panenfu.

Pi vedeni dialogu s ditem-cizincem v eském jazyce je zapebi, aby mu utel
kladl otdzky formulované tak, aby obsahovaly i nel@va, a to i g zaporné odpowdi dit te
(nap.: Ne:Co rad jis?Ano: Jis rad mrkevapod.). Teprve u slov, o kterych pedagog vi, e si
je dit ji osvojilo a rozumi jim, pou iva otevené typy otazek, které disamo doplini (nap
Co je to? Kdo je to? i to je?apod.).

C. Zvukova rovina jazyka

Zvukové stranka jazyka je oblasti, na kterou byehuo li v kontaktu s jinojazynym
dit tem klast nejvtsi d raz. V dtském kolektivu MS se ditcizinec setkavéa z st tskych
kamarad s eStinou, ktera je fonetickyasto deformovana, a protoitel p edstavuje pro dit
cizince asto jediny spravny mluvni vzor, od kterého seamspravnou vyslovnost nait. Pro

spravny rozvoj zvukové strankye i u dit te-cizince je zapogbi propojit jeho sluchoveé



vnimani s vnimanim zrakovym. Pedagog by pmoto dit ti-cizinci umo nit jako mluvni vzor

nap. z kontaktni blizkosti odezirat z Ustitele, sledovat mimiku apod.

U itel by také ml dodr ovat zdsady ortoepické daé vyslovnosti s vyraznou
artikulaci, aby ditti usnadnil zvukovy vjem veském jazyce. Nacvik spravné vyslovnosti
spo iva zejména v rozhybani hybnosti mluvidel (jazyHa), které dit pozoruje u uitele.
Zvladnuti zvukové roviny estiny ditti-cizinci velmi usnaduji rytmické ikanky ve spojeni
s pohybovymi aktivitami, které jsou s@sti vyuky v mateské Skole, a proto neni zapsiti

vytva et pro dti-cizince jin4, specificky zamena zvukova cveni.

Metodické pokyny pro u itele d ti-cizinc v MS

Nejd le it jSim principem ve vyuce ¢i-cizinc v pedskolnim vzdiavani je
opakovani, radost Znnosti, ktera je s jazykem propojena, a pro ivasp chu z komunikace

V 0Svojovaném jazyce.

| pi,vyuce” d ti-cizinc p edSkolniho vku musi pedagog vychazet z biologickych
p edpoklad s ohledem na jejich kognitivni stranku, nebd ti se nachazeji ve stadiu
praktickych operaci a nazorného mysleni.i de pomoci konkrétnich gdmt a jejich

obrazk , ale nejsou schopny abstrakimanipulovat nap s gramatickymi prvky jazyka.

Ukolem uitel v mateské Zkole je cvit s dtmi pam ové vybavovani, nikoliv
uv dom |é tvoeni struktur v podobv t (tj. neuime dti v ty formulovat, uime je jen
p ipadné fraze; gramatické operace zvladne ditpisluSné vyvojové fazi samo.)
Seznamovani s jazykem uchto dti probihd pimym kontaktem s danymi @dmty,

manipulaci s nimi a také igednéni v uritych situacich.

Pivyuce eStiny jako cilového jazyka u die-cizince je zapotbi dodr ovat tytazasady

1. Za indme s jednoduchymi slovy nebo prefabrikovanydu émi.

2. Nepou ivame fraze, které jsou napzené nebo které nejsou prdidi ite né.

3. Zpomalime tempoe i a zetelnji vyslovujeme, ani bychom zkreslili slova nebo
rytmus e i. (Nikdy vSak nezvySujeme hlas, neizolujeme slovehovoime
nepirozen.)

4. Obti na slova doprovodime gestem nebo jinym prvkemt la.



5. Na konci vty d lame pauzy, aby si dimohlo v hlav ,p ehrat/ujasnit” prav e ené.

6. astji se zastavujeme e i, abychom si ovili, zda dit posloucha a rozumi. Pokud
nerozumi, nepokrajeme v promluv, ale e ené zopakujeme nebo parafrazujeme,
p ipadn ilustrujeme (gestem, grimasou apod.).

7. ZjednoduSujeme (avSak nedeformujeme) jazyk, abycludimi osvojovani jazyka
usnadnili. Pou ivame kratSi a jednodusstiyy které zahrnuji to, co u ditzna.

8. Modulujeme hlas rznymi zpsoby, mnime vySku hlasu a rychloste i,
zd raz ujeme asti promluvy, abychom upoutali pozornost ut

9. Povzbuzujeme dif aby po nas opakovalo.

10.D leita je fyzicka blizkost, kdy ditm e dob e sledovat obliej dosplého a jeho

mimiku p i vyslovnosti.

Pomrn hodn asu je zapoebi v novat neustalému opakovani vyrazteprve, kdy
si dit upevni vyrazy a konstrukce vanych jazykovych hrach, postupujeme k dalSim fev
VeSkeré produkci di bychom se mli sna it maximaln porozumt a toto porozummni dat
d tem najevo. Lze di opravovat tak, e parafrazujeme jejich chybn®dukce, nedavame
vSak pi tom najevo, e udlaly n jakou chybu. Pokud dochazi k opakované chyleodstrani
se tim, e bude stédle opravovana. Djit asem opravi samo podle vzoru, ale podle svého

vlastniho tempa.

D le itym prvkem pi osvojovani estiny jako cilového jazyka ugdskolnich dti je
propojovat zndmé informace s novymi nafad tim, e nové jevy procvujeme na

obrazcich, se kterymi jsme u pracovali.

V pravidelném dennim re imu MS je vhodné pro jirmjané d ti za azovat ,jazykovy
as“, t. as na eStinu, kdy se pozornost budenevat pouze jazykovym aktivitam
jinojazy ného ditte. Tento as nemusi byt delSi ne 10 minut a slou i k roasani slovni

zasoby, intenzivnimu nacviku vyslovnosti apod.

Materialy pro vyuku d ti v MS

V sou asné dob neexistuje adny vhodny material (v podolu ebnice nebo
pracovnich list), ktery by byl specidlnzam en na vyuku estiny pro dti-cizince v MS.

Tuto mezeru me asten p eklenout uebnice estiny pro malé cizince autorky S. Skodové
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s ndzvenDomind®®. A koliv je u ebnice urena primarn pro d ti-cizince, které nastoupi do
1. tid ZS, je v3ak diky zvolené metodyuky bez zprosedkovaciho jazyka (s paralelnim
zam enim na dti bez osvojenych dovednostieni a psani) pou itelnd i pro @dskolni vk

v MS.

Dal3i publikaci, kterou je mo né vyu it i pro vyukuestiny pro dti-cizince v MS,
p edstavujeAngli tina pro nejmensiM. Zahalkové®’. A koliv je tato kniha kombinaci
pracovnich list a metodickych instrukci pro vyuku andiny v MS, Ize vytvoené pracovni
listy a popsané metodické postupy aplikovat i dokyy estiny jako cilového jazyka pro
nejmensi dti. U ebnici schvalilo MSMT k zazeni do seznamu ebnic pro zakladni

vzd lavani jako souast ucelenéady u ebnic pro anglicky jazyk.

Pracovni listy obsahuji tematicky sjednocené okrslloyni zasoby a komunikaich
situaci v podob obrazkovych kartiek, se kterymi ditr znym zp sobem manipuluje. Do
metodickych instrukci pro itele je zahrnutaada aktivit (nap jak s tématem pracovat, a to
v etn metodickych postuppro nabidnuté hry). S malymi Gpravami je tatehnice doke
vyu itelna pro systematické budovani jazykovycheaovych kompetenci u jinojazgych

d ti v p edskolnim vzdliavani.

196 Skodova, S.bomino. esky jazyk pro malé cizinceRraha: Wolters Kluwer 2010.
107 7ahalkova, M.Angli tina pro nejmensiPraha: SPN 2009.

Pt



5. NAM TY PRO PRACI S AKY-CIZINCI V ZS

5.1 Signalni gramatika ve vyuce estiny jako ciziho jazykd®®

V této podkapitole pbli ime jeden z model pedagogické gramatiky ve vyuce cizich
jazyk — tzv. signélni gramatiku. Poukd eme na vliv sigmagramatiky na ztvarmi
gramatického pravidla vestin jako cizim (druhém) jazyce a na rozdilné mo nastpojeni
symbolického aparatu do vizualni semidzy partidgiuja gramatickém vykladu v modernich
u ebnicich.

V uzké souvislosti s mno stvim metod, které bylysau aplikovany p vyuce cizich
jazyk , hraje stéle vyznamnou roli gramatika ve vyuceéhciziazyka, resp. role gramatiky
jazyka pi rozvijeni komunikani kompetence na strajedné a otdzka vhodného metodického

zp sobu, jak gramatiku prezentovat cilové skupima stran druhé.

Pojeti gramatického systému

Pi vyuce ciziho jazyka je zapebi odliSovat pojeti gramatiky z hlediska rodilého
mluv iho a z hlediska cizince, co znazaoie tabulka . 1.

198 Na tématsignalni gramatikyspolupracuje S. Skodovéa spate s B. Stindlovou. Mnohé informace obsa ené
v tomto textu vychazeji z jejich spoleych pisp vk a studii uvedenych v seznamu literatury.



Tabulka . 1

Gramatika z pohledu rodilého mluno Gramatika z pohledu aka jazyka

Gramatika jako znalost Gramatika jako dovednost

O gramatice se asto uvaovalo jakq Souasné vyzkumy ukazuji, e ovladnyti
o souboru dat, ktery ak ciziho jazyka mugjramatickych struktur nehraje v usSpé
obsahnout, aby pozjl mohl komunikovat. komunikaci cizinec rodily mluv i st ejni
Toto je vSak pojeti implikované z hlediskeoli. Suma ziskanych gramatickych znalgsti
rodilého mluviho, ktery svj jazyk | neni relevantni, pokud ji ak neumi pou ivat
analyticky popsal a poklada dané penzum adekvatn komunikani situaci. Nap iklad
sm rodatné pro ,ovladani“ jazyka. znalost gramatického systému viethamstiny,
jakkoli podrobn&, nepome ani v nejmensin
k dosa eni jakéhokoli komunikaiho cile.

Z toho plyne, e gramatika ve vyuce ciziho

jazyka neni znalosti, ale dovednosti.

Aplikovand lingvistika v podob tzv. pedagogické gramatiky této oblasti neustale
hleda zpsob, ktery by vyuku ciziho jazyka co nejvice posiuvosvojovani gramatického
systému na urovni dovednosti a nikoliv ,pouhé” sl Jednou ze zasadnich otazek tohoto
p istupu je, jak by ma vypadat lingvodidakticka instrukce, ktera byizavala zam eni na

dovednostni slo ku a primarmeimplikovala jen popisnou znalost.

V pedagogické gramatice vyvstavajii gkoumani lingvodidaktické instrukce dv
kli ové otazky: 1Funguje v dovednostnim pojeti instrukce zama na formutzn., ui se
aci skuten tomu, emu jsou vywvani)? Pokud pipustime kladnou odpov, pak je
zapotebi odpovd t na 2. otdzkuJaka forma instrukce zanmené na formu je nejinn jSi/

nejefektivnjsi?

Pojem pedagogicka gramatikantegruje lingvisticky a didakticky aspekt vyuky
gramatiky. V rdmci pedagogické gramatiky jsou jamyk jevy organizovany pro peby
vyuky ciziho jazyka, jsou prezentovany s respektejazykovym specifikm a graficky

zpracovany s ohledem na motivaci akPedagogickd gramatika reflektuje provazanost
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s komunikanimi zamry ve vyuce a respektuje povahu cilové skupiny(sikmdrapska, 2002,
s. 29). Na podobu pedagogické gramatiky maji krdimgvistiky vliv i dalSi v dy, jako nap.
kognitivni psychologie, pragmalingvistika, teorienkunikace apod.

V souvislosti s pedagogickou gramatikou byl postalotermingramatické pravidlo.
Podoba gramatického pravidla je jednou z nejdiskarigSich otazek pedagogické gramatiky.
P esto Ize ici, e poadavky na charakter gramatického praaidie nemmi ji od dob
Komenského. Mo by byt struné, aby bylo mo né si ho zapamatovat; jasné (jednbd),
aby bylo mo né mu porozunt; pravdivé, tj. nejlépe bez vyjim&R.

Lingvodidaktické otadzky souvisejici s konstrukci ampatického pravidla jsou
nasledujici (srov. Podrapska, 2002, s. 58):

a) Jaké formulace gramatického pravidla je vhodné&darmou cilovou skupinu?
b) Jak souvisi gramatické pravidlo s komunikia situaci (jaka je propojenost
s lexikem)?

c) Jaké jsou mo nosti verbalniha vizualniho ztvarnni gramatického pravidla?

S formou gramatického pravidla je spojena jgétdna dle ita okolnost. U ebnice
ciziho jazyka obsahuji jazyk a zarovemetajazyk. Paradoxemahto u ebnic je existence
negativni tautologie: Aby se &k naljazyku (ve smyslu langue i langage), je zapbt tento
jazyk (langue) popsat. Jestli e vSak ak neovladayk, nem e porozumt ani metajazyku,

jim je tento jazyk popisovan.

Jednim ze zpsob, jak se vyhnout komplikacim, které prameni z peani
metajazyka, je na metajazykovou slo ku rezignovaakovou absenci vSak musime

V U ebnici n im nahradit. Otdzka zniim?

199 5rov. Komensky, J. ANejnov j$i metoda jazyk Vybrané spisy J. A. Komenského, sv. IIl. PrahaN3P64,
S. 164.
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Signalni gramatika

Jeden z pokuso astené nahrazeni metajazyka a ama vn jSi podoby gramatického
pravidla ve vyuce je tzvsignalni gramatika'’. Pro signalni gramatiku bylo inovaim
prvkem vyu iti tzv. signélnich sloy tj. slov, kter& svym vyskytem v utém kontextu
jednoznan odkazuji k urité gramatické strukte, nap. v era, tg , zitrajako signalni slova
pro vyuiti spravného gramatickéhoasu. Tato slova byla v podnich uebnicich
vychazejicich z této metody zvyrama a s gramatickym jevem byla propojengakym
grafickym zp sobem, nap Sipkou.

Historicky tato metoda nebyla na vysluni pedagaogjiskény dlis dlouho, jeji auta
si brzy uv domili limity pou iti signélnich slov:

jejich nedostateny repertodr v porovnani s mno stvim gramatickyeh |

vypov dni nejednoznanost signdlu vazanou na konotativni reakce

sociokulturni limity signal apod.

P esto signalni gramatika paimezi pedagogické pokusy, které nebyly zapomenuty,
resp. neustale se projevuje snaha o zdokonalovapropracovavani jejihno de facto
okrajového produktu, jim jeno nost vizualizace ur itych obsah gramatickych pravidel

Vv u ebnicich estiny pro cizince.

Vyu iti princip  signélni gramatiky, podpené v souasné dob elektronickymi
grafickymi  mo nostmi, vyuastilo v modernich ebnicich ve vyraznou &sto a

minimalistickou) redukci verbalni explard slo ky.

Gramaticka pravidla, ktera ve svévpdni form m la mnohem bli e k explanacim
akademickym, tj. obsahovala vysoké procento odhmrnjermin a syntakticky byla
formulovana zhushym zp sobem, se posunula do formyigtupné i 4km bez hlubSiho
vzd lani openého o latinskou tradici studia jazyKNové formulace gramatickych pravidel
zjednodusili metajazyk diky pouiti tabularniho apovani paradigmat dopimého
kombinaci vizualniho a verbalniho ztvami pravidla. Pinosem tohoto fstupu je pedevsim
to, e dava mo nost akovi, aby ,formuloval“ pravid sdm pro sebe, a to na Urovni svych

mo nosti a vlastni srozumitelnosti.

10y nas ji definuje K. PodrapskaPgjem signélni gramatika se objevuje v odbornégditee na pelomu
Sedesatych a sedmdesatych let 20. stoleti a je sjzojen se jménem meckého lingvodidaktika Guntera
Zimmermanna, ktery se jako zastance audiooralnbdyet cvieni typu patterndrill pokousel o zvySeni miry
uv dom Iého pistupu pi u ivani strukturnich vzorc* (Podrapska, 2003/04, s. 129)
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Cilem signalni gramatiky byla od Zgtku snaha propojit udom ly a neuvdom ly
p istupu &ka pi osvojovani gramatického iva tim, e by ,jistym jednotkdm* byla p azena
funkce ,signélu“. Signal ma u &ka vyvolat grstavu pokynu, ani by byl tento pokyn
explicitn vyjad en, tzn., e konkrétni obsazeni tohoto pokynu vzch& strany aka. Signal
ma usnadnit akovi pstup k hlavni informaci, resp. ke@nému jevu, ani by byl ak pmo
v tomto okam iku zat ovan metajazykem. Ten toti me branit porozumni a omezovat

aka v sousted ni se jen na fslusny jev, ktery si ma osvojit a na ktery se ragnzit.

P iklad:

Jestlie ak ve vt chybn pou ije slovesny as, uitelova instrukce v signalnim istupu
nebude znit;Pou ij minuly as!“, ale nap. pouze,V eral”.

Signalni gramatika se pokousi o novou podobu giiak#to uiva (a pravidla) — od
explicitni verbalizované metajazykové podoby k @etd nemetajazykové nebo vizualni
instrukci (nebo i k instrukci kombinované, ve ktgsdu vizualizovana tzvsignalni slova
v p ikladovych vtach). Jde o pokus vyuit ne/udom |é propojeni lexikalniho a
gramatického aspektu vyuky ciziho jazyka v situazakotveném kontextu. Cilem tohoto
p istupu bylo oprostit webnice cizich jazyk od zat ové ,verbalni gramatické slo ky* a od

nadbytenych gramatickych pravidel.

Prost edky signalni gramatiky

Jednim z dle itych Ukol bylo v p vodnim pistupu vytipovat jednotky s potenci
signalu, tj. se schopnosti propojit sitna zakotvenou e ovou produkci s poebnym
pravidlem. V rdmci teorie signalni gramatiky jeelda uva ovat o rkolika rovinach, ze
kterych je mo né signalni jednotkyerpat. K. Podrapskéa v sasnych uebnicich rozliSuje t

homogenni skupiny progtdk signalni gramatiky (Podrapska, 2003/04, s. 129); a

a) tiskové grafické pom cky (polotu na sazba, kurziva, podtr eni, barevny rastr)



Ukazka . 1%

b) abstraktni symboly (Sipka, tverec, trojuhelnik, kruh okolo jevu)
Ukéazka . 2'*2

c) vizuélni metafory (obrazky, které lze na z&kladnit ni logické souvislosti propoijit
s pravidlem), nap automobilistické metafory L. Holé pro explana@nsantiky

eskych pedpon.

M1 Ukazka z uebnice L. HoléNew Czech — Step by st&aha: Akropolis 2005.
"2Tato ukazka je pvzata z textu K. Podrapské (Podrapska, 2003/022%), v eskych uebnicich vhodna
ukazka tohoto typu nebyla nenalezena.



Ukazka . 3'*°

d) Dale je mo né k tmto signalm p ipojit i tzv. faciliator, kreslenou postawu, ktera aka

provazi uebnici a jeji funkci je také upozoovat na urité jevy.

Ukazka . 44

VySe uvedené prostdky a) — d) jsou pouze vizualniho charakteru. Maidpostulace
signélniho aparatu v abnicich ciziho jazyka je zapebi zahrnout i signaly verbalni, které

také byly v historickém kontextu pro signalni graika primarni a je se mohou uplatnit iip

13 Ukazka z uebnice L. Holé: New Czech — Step by step. Prahaopis2005.
14 Ukazka . 4 je pevzata z uebniceThemen neu.Max Hueber Verlag, 1999.



fonetické realizaci uva ve vyuce. R klasifikaci signal je proto zapoetbi rozliSovat

nasledujici roviny:

1. Rovinu prezentace gramatického pravidla v souvisledpovidajicim signalnim
slovem, tznverbalni signaly (nap. tazaci slova: kde, kam, odkud?; adverbésova

a loka ni; isla pro singular a plural; vzorova slowapod.).

2. Rovinu vizualni prezentace gramatického pravidlaywsitim vSech prostedk
vizualizace, tznvizualni signaly (nap. tiskové grafické pontky, abstraktni symboly,
vizualni metafory, situa zakotvené symboly).

3. Rovinu kombinace obou typsignal .

P inos a nedostatky signalni gramatiky

Pro zékladni pochopeni fungovamsignalu na rozdil od explicitni verbalni
metainformace je vhodné rozliSovat rozdil mezi edsjicimi dvma terminy: DENOTACE
(vyjad uje, kjaké entit znak pi adit) a KONOTACE (danou entitu vztahuje k dalSim
informacim o objektu, které jméno nese, naimdividualni, sociokulturni apod.), nap
asociace, které znak vyvolava v tom, kdo se s mitkéga. Signalni gramatika vyu iva prav
konotativni semidzy, je umouje, aby ak rekonstruoval jazykové pravidlo na laak
individualnich vdomosti. Klady a zapory konotativni semiozy jsoazornny v nasledujici

tabulce . 2.



Tabulka . 2

P inos Nedostatky

Signalni gramatika - signal nemusi byt dostat®u

_ prezentaci pravidla pabnou pro faz
klade draz na srozumitelnost )
o _ pochopeni
gramatického pravidla
) konkrétni e ové signaly mohou vést
klade draz na formulaci vhodnou pro ]
] . k nepesnému nebo dokoncge
danou cilovou skupinu

>

_ Spatnému vyvozeni pravidla (tzn.
p edstavuje propracovanou analyzu ) _ _

k nedostatené rekonstrukci pravidla
Mo nosti vizualniho ztvarmi
o _ ] signdly zprosedkuji velmi konkrétn
gramatického pravidla ve vyuce
a velmi maly rozsah gramatického
podtrhuje motivani funkci tohoto .
pravidla
ztvarnni a usnadmi jazykové
o signal m e vést komezenym
akvizice
mo nostem zobecmi
verbalni signalizace me p sobit '
_ o o signalni pistup me  vest
jako aktivator adekvatnich
] ] ] k pomalému pokroku pstudiu
komunika nich reakci
n ktera gramaticka pravidla jsaqu

pomoci  signalu  jen  obtin

zprostedkovatelna

Z porovnani klad a zapor signalni gramatiky vyplyva, e pouiti signalu je
opodstatnné a funkni pro tzv.item learning,tj. osvojeni si jednotlivého jevu, ktery je
z hlediska systému jazyka Jgn n a neusouvzta m, ale je problematické pro tzsystem
learning, tj. pro zapojeni pravidla do struktury gramatictiésystému, ktery si ak v druhém

jazyce postupnbuduje. (Terminy viz Ellis, 1997, s. 13.)

Z tabulky . 2 vyplyva, eefektivita instrukce zavisi na vyované struktue, co je
velmi podstatné pro vyukuestiny jako ciziho (druhého) jazyka,ipm toto plati nejen

v radmci signalni gramatiky.



Tabulka . 3 —Efektivita instrukce v zavislosti na slo itosti gramatického pravidla

1 forma = 1 funkce

Jestli e je struktura formalnjednoducha a v jazyce je manifestova
jako pimy vztah 1 forma = 1 funkce; napestli e je subjekt sedniho
rodu sg., potom koncovka predikatu ve forpréterita je —O; existu;j

zde binarni vztah, p kterém jedné form odpovida jedina funkce.

Proto zde nedochaziiposvojovani pravidla k adnym komplikacin

pravidlo je snadno zapamatovatelné i uplatnitelné.

Ana

D

—

1 forma = vice funkci

funk ni polysémie

Jestli e je struktura formalnjednoducha, ale je funk komplexni,
pak instrukce poméaha, aby se &k nadormu, ale nepomaha m
Vv pou iti, resp. pi jeji e ové aplikaci neni ak obvykle schopég
vyvarovat se chyby. (Pro andinu je takovym typickym pkladem
zékladni instrukce tykajici se uiti utého a neuitého lenu, tato
instrukce je snadno zapamatovatelna, avSak jefitipka aplikace ini
poti e i pokroilym ak m.) V estin by tomuto problému odpovida
nap. pouiti reflexivnino zajmenasv |, pravidlo jeho uiti je

jednoduché, avsak v jeho u iti chybuji i rodili nald.

2N

(0]

1 forma = vice funkci 1 funkce = vice forem

funk ni

homofonie

+

funk ni polysémie

Jestli e struktura postrada jednoduchost a je fankrelmi komplexni,
verbalni instrukce ma velmi maly nebobec adny efekt. Takov
gramaticka pravidla mohou &ci bezchybnmemorovat, avsa

navzdory znalostem nebudou nikdy schopni bezchysodukce. Dag

této kategorie paitpolyfunk ni koncovky eského padoveho systémuy.

Otazkou zstava, do jaké miry jsou samotné instrukce sigaifiki. Jen v okam iku,

kdy instrukce umo

uje akovi konstruovat jeho vlastni interni ,pralatf m eme ici, e

ma efekt na celou jeho komuniké kompetenci.



Ztvarn ni gramatické instrukce patspolen s parcelaci gramatického systému
k otazkam, kterym je ¢ba ve vyuce eStiny jako ciziho (druhého) jazyka fie¢ v novat
pozornost. Pro cizince, ktery si jazyk osvojujesfejn d le ity metajazyk jako jazyk sam a
v mnohych pipadech to me byt prav nevhodna metajazykova informace, ktera akovi

zabrauje v uspSném pochopeni a internalizaci gramatického pravidl



5.2Vyu iti dramatu jako vyukové metody ve vyuce estiny pro aky-cizince

Zapojeni dramatu do vyuky

Vyu ovani cizich jazyk je platformou, ktera se v sasné dob striktn neva e na
jednu jedinou metodu, ale je otema velmi variabilnimu dtdani pistup i v ramci jedné
jediné vyukové jednotky. Pravz tohoto dvodu v souasné dob stoupa obliba vyu iti
dramatickych metod a text

Na prvni pohled se me zdat, e vyuiti dramatu pro vyuku ak-cizinc je
problematické vzhledem ke strukéuvyu ovaci hodiny aasovému rozvr eni vyuky; zarove
také obti nost dramatickych text které zpravidla neprohlubuji kontakt s realiton, e

mluvit proti jejich uplatnni ve vyuce.

V néasledujici kapitole se pokusimeingst argumenty ospravediici aplikaci
dramatickych metod p vyu ovani eStiny pro &ky cizince, a to jak z hlediska
informativniho, tak i formativniho, a pom ukazat, jak dramatickd hra vyuku o ivuje a
obohacuje.

Zakladem dramatické hry vhodné pro ety vyu ovani je konkrétni charakteristika a
podrobné rozpracovani tématu, situace a roli. Tiekyase dramatick& hra sousdi na jevy a
situace, aktualni pro danou skupinu ak

Informativni initele

Vyznamnym kladem aplikace dramat do wguani je rozvoj komunikani
kompetence a redukcésti hodiny pasivniho vnimaniitelova vykladu. Drama umouje
aktivn prohlubovat znalost paralelrs nacvikem dovednosti na vSech jazykovych rovinach
tj. v rovin zvukové, gramatické, lexikalni i stylistické. adi rozSiuji aktivni i pasivni
slovni zasobu a prosidnictvim drilovych aktivit konverza zapojenych p nacviku textu
dochazi k zautomatizovani gramatickych struktugré&tmohou pozgi vyu it v realnych

komunika nich situacich.



Formativni initelé

V ramci dramatické hry rozeznavameskupiny obecnych formativnich cil
- cile dramatické
- cile sociélni a kulturni

- cile psychologické a osobnostni.

Samotné cile dramatické, které jsou gramatickém vyuovani primarni, jsou p
vyu iti dramatu ve vyuce upozady, resp. dramaticky inek neni tak dle ity, jako pr b h
u eni se dramatu a jehoiprava. Vzhledem k dovednostem akde plati pima umra: im
rozsahlejsi jsou jazykové schopnosti a dovednaii, tim jist jSi je pedpoklad, e bude
dosa eno vyssich dramatickych vykaon

D leit jSi ne celkové dramatické vyzni je vSak to, e aci jsou ji v prb hu
samotného nacviku textu vedeni ke komunikaspolupréaci, p které mohou uplatnit verbalni
i neverbalni dovednosti. Pdramatické metod se nemohou vyhnout vzajemné jazykove
interakci, plnni dil ich povinnosti a sidani r znorodych socialnich roli. Timto zgobem
|épe poznéavaji své okoli, ale i sebe sama. Sebépdzepoluprace a intenzivni verbalni

produkce pozitivh p sobi na sebedomi jedince a ovlivuje i jeho jazykovou suverenitu.

Vyb rtext pro dramatickou hru

Dramaticka hra je v soasné dob povaovana za jednu z mnohahodnych
vyukovych metod. Dle itou fazi pi jeji aplikaci, ktera stoji na uplném zZdku, jevyb r
textu. Pro vyuku je zcela nezbytné, aby byly vyeny takové texty, které budou v souladu
s dosa enou jazykovou urovni akVyu iti text vybranych dramatickych textpro aky-
rodilé mluv i zpravidla nevyhovuje cilové skupirs ni Si jazykovou kompetenci. Zohlednit
jazykovou urove cilové skupiny vede k Uprava zjednoduSeni vychoziho textu, event.

k vypracovani textu zcela nového.

Experimentalni tvorba

S ohledem na nedostupnost konméch dramatickych text pro dané Cely je
zapotebi doporuit vlastni experimentalni tvorbu. Pozitivem toh@tdstupu je, e umo uje
vytva et text, ktery bude uen pro konkrétni cilovou skupinu.ipravené texty mohou byt

vyu ivany nejen pro nacvik jevistniho gdstaveni, ale mohou byt také zakomponovany do



metodické pipravy uitel a slou it jako pomocny nebo doglovy material pro dili aktivity

ve vyu ovacich hodinach.

Vyznamnym faktorem p vytva eni textu je téma, které by fo zaujmout a zarove

z hlediska aktivit vyti it celou skupinu.

DalSi d le itou zasadou je linearita postav, nejazykova kompetence cilové skupiny

a nacvik dramatického textu neumaiji SirSi charakteristiku a propracovani.

Jednotlivé role bu u itel &k m pid luje, nebo si je &ci voli sami. Osg enym
zp sobem je stdani roli. &aci si mohou rzné role vyzkouSeprocvi it si jednotlivé dialogy

a ve finalni fazi se rozhodnou, kterou roli by ¢hztvarnit.

Vystavba dramatického textu

Texty by mly mit jednoduchou z&pletku. P cilenych dramatickych her byva
situovan do realného prosti i prostedi dobe pedstavitelného a vyhovujiciho cilové
skupin &k . Zpravidla by mly byt vytva eny situace, které aci znajebo se v nich mohou
sami ocitnout. Prostdnictvim dramatu se s nimi tedy mohou egb n seznamit a

vyzkouset si chovani v takovych situacich.

Z hlediska obsahu je zapebi zakomponovat lexikum, které si aci pomoci datm
opakuji, procviuji a asten i rozSiuji; dale se pozornost zamije na zautomatizovani

gramatickych struktura zdokonalovani verbalniho projevu — zdokonalowayslovnosti,

intona niho prb hu v ty apod., vetn hlasitosti projevu.

Prace s dramatickym textem

S dramatickymi texty |ze pracovat mnoha gpby, mezi které pdtnap.
- kontinualni azeni

- verbalni produkce nad tématem

- Upravy/tvorba textu samotnymi aky

- stidani roli

- finalni nacvik

- dramatické teni

- nasledna komunikace nad charaktery postav a naatsini.



aci se nejprve seznamuji se scém@ a v prb hu jednotlivych fazi nacviku se
p ibli uji k finélni p iprav a konené prezentaci. Skupina se nejprve pomoci pretextovy
cvi eni pipravuje na porozummi textu, naslednho poslouchd 3:4 8/ kontroluje spravnost
porozumni. Nésledn dochazi ke konkretizaci jednotlivych scé@njeviStnimu zpracovani
scénae. aci by m li byt schopni dramatickou hru samostatprezentovat a pokusit se i

0 zav re nou reflexi.

Zav re na evaluace

Po realizaci jevistniho pdstaveni by nii byt aci vedeni k ohodnoceni pdstaveni
jako celku i s jeho komplexni ipravou. Uitel se zapojuje do zaxe né reflexe spolen
s aky. Posuzuje nejen vysledny produkt a jednétliwkony ak, ale i jejich jazykové

pokroky.

Kli ové kompetence spojené s aplikaci dramatu ve vyuce

U iti dramatického textu ve vyuce podporuji naslgdukompetence definované RVP
zvHe

Kompetence komunikativni
- ak-cizinec doka e komunikovat se skupinou.
- Uv domuje si své postaveni ve skupenna zakladtoho také jedna. Je schopny
kooperace a verbalni i nonverbalni produkce a ch&peerbalni a neverbalni
komunikace nemusi byt v dy toto na.

- ak doka e uplatnit sve jazykové znalosti a komuatk/ni dovednosti.

Kompetence k ueni
- ak-cizinec je motivovan ke vzdavani.
- Chce si osvojovat a rozvijet své ové dovednosti a je schopen hodnotit své
jazykové a komunikativni pokroky.
Kompetence k eSeni problém
- ak-cizinec si uv domuje své postaveni ve skupia umi projevit empatii v i

ostatnim lidem.

15 Ramcovy vzdavaci program pro zakladni vadvani Praha: VUP 2005, 2013.



- ak-cizinec doka e vyjadit své nazory a na zakladvych zkusenosti a dovednosti

umi navrhnouteSeni problematické situace.

Ukézka vyu iti dramatu pro vyuku @k -cizinc na zékladni Skole

Praktickou ukézku dramatického textu a metodikuojediplikace jsme erpali
z bakalaské prace I. Mazkové s nazvenvyu iti dramatu ve vyuce malych cizinoa arovni
zakladni Skoly(vedouci prace: S. Skodovd4f. zamrn jsme vybrali scéna ktery
zprostedkovava hravou formou jednu zléitych oblasti vyuky jazyka na zékladni Skole —

vyjmenovana slova.

18 Maz rkova, I.:Vyu iti dramatu ve vyuce malych cizinoa Grovni zakladni SkolyBakalaska prace. Liberec:
Technick4 univerzita v Liberci 2011.
























Vyu iti eskych klasickych pohadek ve vyuceestiny pro cizince v primarni Skole

Sou asny pedagogicky nahled na vyu iti pohadek p vyuce ak -cizinc

Klasicka pohadka v nejen jSich jazykovych Upravach patk zakladnim literarnim
znalostem, se kterymi aci-rodili mlu vstupuji do z&kladni Skoly. Pro &ky-cizince pak
p edstavuje znalosteskych klasickych pohadek hendikep, se kterym s& musvém vstupu
do Skoly vyrovnavat, nebok pohadkové tematice seasto odkazuje v wbnicich, ale i
v pr b hu kalendaniho roku pi kulturnich akcich, které umouji a4k m-cizinc m se zapojit
do d tského kolektivu.

Neni nezajimave, jak vnimaji pohadku a jeji vyuvié vyuce sami pedagogove.
Postoji uitel kvyuiti autentickych pohadkovych text pro vyuku &k -cizinc
k minimalizaci negativniho dopadu sociokulturnictficit se zabyvala studie uskutena
v roce 2010 v severnich aetnich echach a na stdnim Slovensku. Seni se zlastnilo
500 uitel II. stupn ZS.

V nésledujicim grafu uvadime vysledky ilustrujiczor uitel 8

na pinos
autentickych text (kni ky pro p edSkolaky,pohadky a powsti), které by zajistily rychlejsi a

efektivn j§f zvladnuti jazykové vyuKky®
Otazka . 13:

Dit ti-cizinci by mly byt prezentovanyeské pohadky a posti, protoe to m e
zlepsit jeho komunikai mo nosti v estin a proto e to pispiva k vytveeni kladného vztahu

k obklopujici eskeé realit.

UR IT<ANO SPISEANO SPISENE UR NE!?

17 Skoda, J. — Doulik, P. a koRrekoncepce a miskoncepce v oborovych didaktikdsti n. L.: UJEP 2010, s.
201.

18 Graf ukazuje rozdily mezi pedagogy, ktprosli jakymikoli vzdlavacimi kurzy pro ttele a lektory estiny
pro cizince, a uteli, kte i adny takovy kurz neabsolvovali.

195rov. tamté s. 201.

120 Hadkova, M.:U itelské prekoncepty a integrace &ka cizingeednaska). Liberec: TUL, 19. 11. 2010,
handout s. 12.



Vyuiiti ceskych pohadek a povésti (v%)
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zkusenosti  zkusenosti bez zkusenosti

Z grafu je patrné, e pouze pedagogové se Mzdm zam enym na vyuku estiny
jako ciziho (druhého) jazyka si womuji problematinost vyuiti autentickych text
v podob pohadek a textprimarn ur enych dtskému tendi pro vzd lavani ak -cizinc .

Problematinost tchto text pro vyuku ak -cizinc spoiva pedevsim v obti ném
lexikalnim obsazeni text Jde o slovni zasobu slov kni nich nebo zastatglje museji byt
vysv tlovany i d tem-rodilym mluvim eského jazyka (nap v eteno, stevic, poustevnik
aj.)'?!, dale o uivani slov zdrobiych i naopak zvelielych, kterd jsou v thto textech
frekventovana. Ztohoto dodu je nutné mmyslet o specialnich porkach v podob
literarnich adaptaci daneho textu, vm by doslo k zjednoduSenii p ipadné eliminaci
zmin nych lexikalnich jev. ak-cizinec ovSem nemusi rozumvSem slovm, nebo je pro

n ho mnohem de it jSi onen pib h a dtska fantazie.

Vliv pohadky na d tského tena e

teni a vypravni pohadek je de ité jak pro rodilé mluvi v d tském vku, tak pro
d ti-cizince, které se ocitaji v neznaméem predi, nebo se podili na vyvoji chapani

okolniho, dosud neznamého .

Pohadky jsou vyznamné pro intelektudlni vyvoj osighina nasledny vztah ke su
zachycenému v literarni podah,Dit se nerodi nahé, nybr oSeno starymi tradicemi a
tisiciletymi instinkty; musi jich ¥Sinu odlo it, aby se z o stal rada berni spravy, bankovni

disponent nebo utelka na ms anské Skole. Ale i pak kdy pociti staré puzeni naslouchat

121 Skoda, J. — Doulik, P. a koPrekoncepce a miskoncepce v oborovych didaktiKasti n. L. : UJEP 2010, s.
211.



povidakam chv o lov ku v jeho bojich a v protivenstvich, v lasce azsgitvich; jen e tomu

u se ika literatura.“*??

A koliv by se mohlo zdat, e literarni Utvar pohadiy ji bylo mo né u dti ve v ku
odpovidajicimu povinné Skolni dochazce opustitstavaji i zde literarnim ramcem, ke

kteremu odkazuje vychova jazykova, literarni, sio€igeticka.

Prvni kontakt stimto stem (svt fantazie) ziskavaji d prav prostednictvim
pohadek. Ty hraji v ivot dit te vyznamnou roli, protoe se jejich pomoci sezrjamu
s jednoduchym naziranim na svs kontrastem dobra a zla, s mo nostneSeni vztah
v rodin, ve Skole i ve spolrosti. Dit se m e ztoto nit s kladnymi postavami a naopak
odsoudit zbalost, krutost, lenost a dalSi negativni vlastnokterymi se vyznaiji postavy
v pohadkactt®

Jednou ze zakladnich funkci pohadek, lkkteré z stavaji jeSt po dlouhou dobu
d tského ivota aktualni, je schopnost interpretowliblni nesrozumitelny s¥, vnaset do
d tského povdomi smysl aad svta, a to pro n srozumitelnym zpsobem®’. Prav klasické
pohadky jsou podle psychologickych vyzkuwdpov di na zakladni psychické peby, které

jsou dobov a kulturn nem nné, nap. ve vztahu k rodi m, k sourozenam apod.

Pou ovat dti nap iklad o dobru a zlu nebo o etickych principech purabstraktnimi
pojmy je aktivita zhola zbytea, proto e takovému jazyku til nerozumji. Princip dobra a
zla musi byt jasn vykreslen ve srozumitelnychnech, nejen to, musi byt také navic
personifikovan ve eteln itelnych postavach. Takovych vychovnych obrabsahuji
klasické pohadky velké mno stvi — a ka dy obralavcirezonuje s ulitym problémem, s nim

sedtib n setkavaji®

Z tohoto hlediska se pohadky jevi jako idealni adry textovy material, se kterym
by aci-cizinci m li pracovat. Podobnjako v pohadkovém g i oni se vyskytli v nelehké
situaci. Dostali se do nezndmého predt, nikoho neznaji, jejich kamaradi ast rodiny
z stali doma. Ocitaji se pd velkym mno stvim peké ek a nevdi, jak dlouho to potrva.

Situace, v ni se nachazeji, je v mnohém podobnaesi pohadkovych hrdin kte i museji

122 apek, K.:Marsyas Praha: eskoslovensky spisovatel 1971, s. 92.

123 Sulovska, J.:Pohadkami k rozvoji fantazie a kreativity v hodinaliterarni vychovy In: Souasnost
literatury pro dti a mlade . Liberec: TUL 2008, s. 12 —126.

124 5rov. ernousek, M.D ti a svt pohadekPraha: Albatros 1990, s. 7.

125 ernousek, M.D ti a svt pohadekPraha: Albatros 1990, s. 14.



p ekonavat pko i a nesnadné ukoly, aby dosli k vytou enému citog? ednictvim pohadek

tak aci-cizinci dostavaji nadi i ve své ivotni situaci.

V neposledniad je to vSak i estetickd funkce pohadek, kterd pam&bit d tem
jejich vnimani. V tomto procesu hrajelditou Glohu pedagog, ktery pomaha svym ak
rozpoznat symbolické motivy a alegoriej pm poukazuje na prostupovani skutého a

fantastického sua'?®.

Metodické pokyny k vyu iti  eskych klasickych pohadek

Doposud neexistujiitanky pro aky-cizince, které by mohli itelé ve vyuovani
vyuivat. Vyb r a uUprava text snimi chtji pracovat, proto zstava zcela v jejich
kompetenci. Na jedné strajde samozjm o0 zat pro samotného utele, avSak na druhou
stranu ma pedagog mo nost vypracovat materialyrékbridou v maximalni mé odpovidat

pot ebam jeho skupiny ak

Text jako vychodisko a prost edek vyuky

Struktura vyuovaci hodiny se odviji od zvoleného textu. Predtia nasledné
postaktivity by na i m ly navazovat tematicky. Pro aky-cizince je zejménadr eni jejich
pozornosti dle itd atraktivnost materialu, zabavnost vtip a samozjm také astjSi

st idani aktivit.
Text sam o sobje motivujicim initelem, ktery usnadije osvojovani slovni zasoby a
mluvnice, pi hlasitém teni pispiva k procviovani vyslovnosti’

Pro vyb r textu a jeho funkni Gpravy jsou zasadni tyto znaky:

- navaznost textu na konkrétni ivotni situace, &terSak vtextu mohou byt
zobrazeny metaforicky

- znazornni konkrétniho modelu chovani postav

126 gylovska, J.:Pohadkami k rozvoji fantazie a kreativity v hodinditerarni vychovyIn: Souasnost literatury
pro d ti a mlade . Liberec: TUL 2008, s. 127.
127 Hrdli ka, M.: Cizi jazyk e$tina Praha: nakladatelstvi ISV 2002, s. 129.



- navaznost na vSeobeg$i téma jako nap rodina, jidlo a piti, nakupovani, mi
obdobi a msice v roce atd.

- zobrazeni kulturni slo ky dané zem

- obraz vzajemnych mezilidskych vztah

- esteticka hodnota textu @dpokladame snienou estetickou hodnotu

u jednodusSich textpro zaéte niky)

Pidprav pohadky je dle ité, aby byl text nositelem thto vlastnosti:

1. pim enost textu z hlediska lexika (pro ni Si arovse texty zcela vyhybaji jakkoliv
p iznakovému lexiku; na vysSich drovnich, tj. B1 de&ymohou byt jednotlivé lexémy
va ici se k tématu zazovany a je s nimi nasledpracovano);

2. pim enost textu vzhledem k ku;

3. pim enost cilm, zajm m a potebam &k -cizinc (a to nejen poebam jazykovym,
ale i socialnim a kulturnim);

4. text ma adekvatni rozsah vzhledem k jeho recipiaftt.

S ohledem na vyl jazykovych prosedk se pi tvorb textu idime jednak
specifickou dosaenou Udrovni &ka-cizince, jedna& yhodné zohledvat po adavky,

kladené v daném raiku na eské aky cizince.

Jazykové dovednosti

V prvnim ro niku ak rozliSuje grafickou a zvukovou podobu slovg,co znamenaji
pojmy slovo, slabika, hlaska, poznatw a piSe za ni t&u, rozliSuje a te dlouhé a kratké

samohlasky. V mluveném projevu pou iva korektnirwsubstantiv, adjektiv a slovés

V druhém ro niku se dit souste uje na praci se slabikami a abecedou. Gramatika je
zam ena na lexikalni pravopis a vlastni jména. ak pijacs t mito pojmy: slovo nacgzené

128 5roy. Hrdli ka, M.: Cizi jazyk estina Praha: nakladatelstvi ISV 2002, s. 130.

129 Srov. Doporu ené osnovy edmt CJL, AJ a M pro zékladni $kolMinisterstvo 3kolstvi mlade e a
t lovychovy, [online]. 2011. [cit. 2011-06-04] Dostb zwww: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2011/03/Doporucene-ucebni-osnoeghpetu-CJL-AJ-a-M-pro-zakladni-skolu.pdf s. 3.



a podazené, synonymum a antonymum, slovo cit@abarvené, zdrobhna a slovo

p ibuzné. &k se ui rozpoznéavat wty podle komunikaniho zamru mluv iho™*°.

V't etim ro niku se &k ui pséat ily po vyjmenovanych slovech a obojetnych
souhlaskach, i se spravn psat velkd pismena. Zabyva se slovnimi druhy, k&nk
ohebnymi a neohebnymi slovy. Spojujewprostedky, jako jsou spojky, pslovce a vzta na

zajmend®.

Ve tvrtém ro niku se &k souskdi na synonyma a vicevyznamova slovastépuje
ke stavb slova, spisovnosti a nespisovnosti tvanen, zajmen a sloves. Syntax se vymezuje
na urovani zakladnich tnych len , nevyjadeny podmt, &k se ui rozliSovat souwti
pod adné a somdné, pi em se probiraji spojovaci vyrazy vetéich™2

V patém ro niku se ak zam uje na slovo vicevyznamoveé a jeho identifikaci ve v
ak se u i slovotvorb a stavb slova, pi em se zam ujeme na keen slova a slova
p ibuzna. Fistupuje ke vzorm podstatnych a fdavnych jmen. U adjektiv rozeznava druhy.
Identifikuje a uruje zp soby u sloves a slo ené slovesné tvary. Déle zgnéth druh
probira pedlo ky a spojky. Cvii morfologicky pravopi&™

P i aplikacich textu u cizinc se uitelé mohou vyhledov idit také po adavky na
tenaské dovednostieskych &k, i kdy tyto po adavky slou i do znané miry jako ramec,

kn mu jet eba sm ovat, mohou pomahat ve strukturaci samotného puogexe s texty.

tena ské dovednosti

Prvni ro nik — &k si utvai po ate ni tenaské navyky. V zawu Skolniho roku by

m | um t plynule a s porozummim ist jednoduchy text, recitovat kratSi basemt se

vyznat ve slabika, seznamit se s tskymi asopisy, znat dské ikanky a rozpaitadla*®*

1305roy. tamté , s. 4-5 .

131 Srov. Doporu ené osnovy edmt CJL, AJ a M pro zéakladni $kolMinisterstvo 3kolstvi mlade e a
t lovychovy, [online]. 2011. [cit. 2011-06-04] Dostb zwww: http://www.vuppraha.cz/wp-
content/uploads/2011/03/Doporucene-ucebni-osnoegpetu-CJL-AJ-a-M-pro-zakladni-skolu.pdf, s. 6.

132 g5rov. tamté | s. 7.

133 5rov. tamté | s. 9.

134 Srov. Toman, JMetodicka piru ka k itankam pro 2.-5. ranik zékladni SkolyPraha: Fortuna 2000, s. 20.
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Na koncidruhého ro niku by m| byt ak schopen plynule a s porozumim ist,
recitovat base m | by mit schopnost domyslet jednoduchéphy a pevypravt je, vyznat
se v itankovych alalSich dtskych textech a zarovebjevovat ndvaznosti ilustrace a textu.

adkovské dovednosti vet etim ro niku se skladaji z dovednosti guichozich,
pi em ji vytvo ené navyky se aplikuji p etb mén sloitych text . aci by m li byt
schopni orientovat se wg/b ru d tské literatury a chapagetbu jako zdroj informaci o st i

o sob samych*®.

Na konci tvrtého ro niku by &k m | ist plynule, korektn a s porozummim,
vyu ivat informaci z etby v dalSich Skolnich aktivitactyjad iv své dojmy z etby. M | by
byt schopen si sdm vyhledavat informace tsklych encyklopediich, identifikovat rozdily

mezi krdsnou a unteckonaunou literaturod®,

V poslednim ro niku prvniho stupn by m | ak uv dom le mluvit o pe teném
texty, vyjad ovat své pocity a dojmy z p um t d lat rozdily mezi vypramnim literarnim a
v cnym, byt schopen najit si informace ve slovnicich, dogat se v dostupné nabidce
literatury pro dti, pou ivat knihovnd®”.

Ukéazka préace s pohadkod ve vyu ovani pro &ky-cizince

Pohadka o veliké ep

Vyukovy material v sob zahrnuje seznameni eskou klasickou pohadkdd veliké ep a
slovni zasobu z oblastiodina. Z gramatické oblasti aci procwiji rody vSech osob
vyskytujicich se v pb hu. V této lekci se pomociikanky ui fonematicky rozpoznavat
kratké a dlouhé samohlasky. Pracovni lisedstavuje material, ktery v solzahrnuje
jazykovy, literarni a sociokulturni aspekt vyuky.ePypravny text odkazuje naeskou

klasickou literaturu pro di a zarove poskytuje pohled na rodinu a jeji soudr nost.

135 Srov. tamté | s. 20.

136 Srov. Toman, JMetodicka piru ka k itankam pro 2.-5. ranik zékladni SkolyPraha: Fortuna 2000, s. 20.

137 Srov. Toman, JMetodicka piru ka k itankam pro 2.-5. ranik zakladni SkolyPraha: Fortuna, 2000, s. 21.

138 pohadku zpracovala E. Pavlasova v ramci své bakaidraceVyu iti  eskych klasickych pohadek ve vyuce
estiny pro cizince na I. stupni zakladni Skdaljerec: TUL 2011.
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O ekavany vystup:

Podle RVP ZV z hlediska jazykové a literarni vyukg 1. stupni je ukazka wena pro 1.
obdobi literarni vychovy a jazykového viévani: dti rozumi jednoduchym pokym a

v tdm, adekvatnna n reaguji. RozliSuji zvukovou a grafickou podobuwsloodliSuji dlouhé
a kratké samohlasky. Pracuji to s literarni pedlohou podle pokynu itele a podle svych

dovednosti*° .

Cilova skupina po zvladnuti tohoto vyukového mate disponuje
receptivnimi, produktivnimi a interaktivnimie ovymi dovednostmi, které se vztahuiji

k tématurodina.

Mezioborové p esahy a vazbyZakladni vzdlani — lov k a jeho svt

Pr ezova témata:Zakladni vzdlavani — Osobnostni a socialni vychova — Komunikace
Organizace izeni u ebni innosti: frontalni, skupinove, individuélni

Organizace prostorova:skolni tida

Cilovéa skupina: &ci-cizinci, 1. stupe ZS, Grove: za ate nici A1 — A2, zarove odpovida

prvni a druhé fd (Slované i Neslované)
asovy narok:45 minut

Pom cky: obrazek s rodokmenem, obrazkovy sled udalostiazily jednotlivych len

rodiny, obrazky rodinnych a sourozeneckych aktisithliny s komenta

Cil:  aci-cizinci by m li byt schopni pijimat jednoduché informace obsaené
VvV p evypravném textu a nasledrs nimi pracovat v podohtvo ivého skladani obrazkového
sledu udalosti. Na konci lekce by ka dy ak hum t pojmenovat jednotlivéleny rodiny a
b nou dvojici domacich zvat (pes, koka), rozliSit nazvy jako rodina, rod a prarodie,
teta, stryc, bratranec, sestice. Zam ujeme se také na nacvik vyslovnosttito slov. ak
by m | byt schopen jednoduse vyprdyvco jako rodina spolu thme (pomahame si, hrajeme
si apod.). aci se ui rozliSovat kratké a dlouhé samohlasky. V tétocieke s nimi

zam ujeme na nacvik vyslovnosti hlasky

%9 Srov. Jan&ova, B.:KIi ové kompetence, prezova témata a projekty ve vEacim oboru esky jazyka a
literatura na 1. stupni ZSJsti n. L.: UJEP 2009, s. 7.



Metodika:

Lexikalni p iprava ( as: 5 minut)

U itel po tid rozv si velké obrazky jednotlivychen rodiny a jejich psa a k&y (postavy,
které se budou objevovat v nasledujicim vyprdt U ka dého obrazku se 1l s u itelem

zastavi a spole vytleskaji slabiky slov a eteln je vSichni nahlas vyslovuiji:

U: Kde je maminka?

: Jdou k obrdzku maminky.

U: Tleskame i slabiky: ma-min-ka.
U: Kde je pes?

: Jdou k obrazku se psem.

U: Tleskneme jednowes

atd.

Nasleduje mluvni cveni s rozpoitadlem, které souvisi s tématem pohadkyite) nejprve

s aky nacvi uje libovolné logopedickékanky pro hlasku .

ikadlo ( as: 10 minut)

U itel text celé ikanky pipravi na tabuli, cvieni je zam eno na kvantitu samohlasek a
spravnou vyslovnost dané hlasky. itdl vyzve dti, aby se p vyslovovani dlouhé
samohlésky postavily. Kdy budou vSichni stat, takdou vysoci a dlouzi jako taérka nad

pismenkem.
Sazi tata
Sazi tata, sdzepu.
Jak ji sazi?
Hezky v depu.

Sazi epu do adek,

tata ma rad padek.

Nasledn pistupujeme k praci s pvypravnym textem pohadkyO veliké ep. U itel
pot ebuje obrazkovy sled ip hu, kde je od zatku celkem na Sesti obrazcich nakreslen

H



postupny dj. U itel ak m rozda nasthané obrazky. Tyto ilustrace sloui zarov@ko

nazorna podoba klasickéy lenné rodiny a sled fb hu.
Text pohadky ( as: 10 minut)

Byla epa.. epa rostla a rostla, a vyrostla. Byla velika, tak ji musel vytahnout. Tatinek
zavolal maminku. Tatinek a maminka nemoéfiu vytahnout. Tatinek a maminka zavolali
syna Honzika. Tatinek, maminka a syn Honzik nemebli vytahnout. Zavolali dceru
Ani ku. Ani ka pib hla. Tatinek, maminka, syn a dcera nemadtiu vytdhnout. Zavolali psa
Alika. Pes Alik gb hl. Tatinek, maminka, syn Honzik, dcera Aaia pes Alik nemohlepu
vytahnout. Zavolali kd&ku Micku. Pib hla ko ka Micka. Tatinek, maminka, syn Honzik, dcera
Ani ka, pes Alik a k&a Micka nemohli epu vytahnout. Sla okolo myska, chytila ko

Micku za ocasek apa byla venku.

U itel te a ukazuje na obrazky, co se v e kterém monufe. Nasledn u itel ekne, e si
pohadku zahraji a znovu opakuje jednotlivéyyp i této aktivit si aci stoupnou vedle lavic
a gestikuluji jako utel a hraji si na pohadk® velké ep . Nap.: rostla a rostla — A&ci
gestikuluji rst, gestikulaci postupné velikosti provadime rukamavelkym obloukem,
zavolali — piloime si ruku kustm, p ib hla — pedvadime pb hnuti, tahani —

p edvadime, jak rco tahame ze zenatd.

U: Byla jednaepa :Bylajedna epa
U: eparostlaarostla, a vyrostla : eparostla arostla, a vyrostla
a pitom vsichni gestikulujeme.

Kontrola porozum ni ( as: 5 min)
U itel na tabuli pipravi tato kli ova slova:

maminka, tatinek,epa, pes, dcera, syn, zavolal, vytahli, pomoh§eb

ko ka, myska, ocasek, chytila
aci na vyzvani ukazuji na obrazcich jednotlivé bga d je:

U: uka obrazek s maminkou a tatinkem

U: uka obrazek, jak vola tatinek syna Honzika
U: uka obrazek celé rodiny i se psem

U: uka obrazek, kde jeepa venku?

D ti zvedaji spravné obrazky, itel je kontroluje.



Revize d je pohadky ( as: 5 minut)

Potom vyzve aky, a sami podle toho, jak si zapamatovali sled udalgsthadku na
obrazcich sestavi. Kady ak pracuje samostate poita se stim, e si mohou radit ve

dvojicich. U itel kontroluje spravnost zazeni obrazk

U itel rozda bubliny s texty, aci p azuji texty k obrazkm. ( as: 5 minut)
Aplikace pohadky na socialni situaci ak -cizinc
Tato ast vyuovani bude nasledovat v dalSi hodmi opakovani tématu.

U itel rozda obrazky divky a chlapce, dvou sourozepé h e, obrazek hocha, kterému
pomaha jeho sestraipsani a obrazek celé rodiny pracujici na zahrsgsv tli, co obrazky
znamenaiji, kdo na nich je a cold@ Nasleduje rozhovor mezi &ky aitelem U itel se pta
ak :

U: M&S sourozence?

: Ano a zvedne kartiku se sourozencem, pokud nema, kitinezveda.

U: Pta se jednotliv. Co spolu dlate? (uklizite, ute se, hrajete si, divate se na
televizi, pracujete na zahr&®latd.)

. odpovidaji: uklizime, hrajeme si atd.

U: Pta se jednotliv. Pomahas ty rkomu? Sese, bratrovi, mamince, tatinkovi...
pou iva pi tom obrazky jednotlivych rodinnych iglusnik .

as: 7 minut

DalSi ast hodiny je zamena na rodinné fslusniky a jejich vztahy. Jedna se o raa$bu
slovni zasobu k tématu Rodina: stryc, teta, bratasesenice, prarodie, rodie, rodina,

man elé.

U itel rozda kopie rodokmena pislusné vztahy vystli, jednotlivé nazvy gslusnik rodiny

ukazuje na obrazcich:



Obrazek tety a stryce, obrazek jejich dvoti,dobrazek babky a d de ka, obrazek rodi ,

obrazek rodiny (meme pou it rodinu z pohadk® veliké ep ), obrazek man el pi svatb.

U itel provede s aky nacvik vyslovnosti vytleskavdnjednotlivych slabik u ka dého slova:

te-ta, bra-tra-nec, se-#-ni-ce, pra-ro-di-e atd. aci tleskaji a zeteln slabikuji.



RESUME

Cilem publikace je postihnout aktualni téma, jehpracovani pova ujeme za velmi pebné
pro budouci pedagogy i itelskou praxi v eském zakladnim Skolstvi. Jsou v ni naemg
nejaktualnjsi a nejvyznamrjsSi rysy této problematiky, vyjasny vztahy a vzijemné
souvislosti mezi jazykem a kulturou, mezznymi jazyky navzajem, zgoby verbalniho (a
z asti i neverbalniho) chovani akodlisnych kultur v edukanim procesu, z obecného
hlediska tedy i zpsoby vnimani a chapani $& u r znych etnickych skupin. Legislativni
pozadi, obecné problémy, teoreticka a metodologigf@hodiska prace jsou gdstaveny
v Gvodnich kapitolach. Jadrem publikace jsou metaggipokyny k zde ovani ak -cizinc

do vyuky a konkrétni nany, metody a postupy uel pro praci s aky-cizinci. Zvlastni
pozornost je wnovana specifickému Skolnimu prasti, a to nejen z pozice aka-cizince a

jeho spolu ak, ale i z pohledu pedagoga ve vguacim procesu.

The aim of the monograph is to reflect a curreptdothe processing of which we consider to
be very necessary for future teachers and teagnadice in the Czech elementary education.
We indicate the latest and most important featafethis issue, further we clarify mutual
relations between the language and culture, wayenifal (and partly nonverbal) behavior of
pupils of different cultures in the educational gess; from the general point of view thus also
the ways of perceiving and understanding the wbyldlifferent ethnic groups. Legislative
background, general problems, theoretical and ndetllbgical basis of the work is presented
in the opening chapters. The core of the publicati® represented by methodological
instructions on the inclusion of foreign pupilsarteaching process and as well by concrete
ideas, methods and procedures for teachers suggdsbw to work with foreign pupils.
Particular attention is paid to the specific schaolironment, not only from the position of a
foreign student and his/her classmates, but alem fthe perspective of a teacher in the

teaching proces.
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P ILOHY

NaSim cilem je poskytnout pedagoy v praxi namty pro praci s aky-cizinci
v literarnich hodinach v multikulturnich idach. Pozornost jsme souwstili na praci
s pohadkami z znych zemi su\a, jejich obsah se od sebe odliSuje kulturnimmbyply,
hrdiny apod. Na rozdil od klasickych pohadek, cjejipou iti pro vyuku ak na vstupni
arovni znalosti eStiny jsme popsali v kapitole 5.3, jsou tyto pdhad pracovni listy ureny
pro spolenou préaci ak-rodilych mluvich a &k -cizinc ; nebo jim poméhaji pochopit

odliSnosti jinych kultur vetn jejich nazirani na sv.

A koliv jsou pohadkové nany ur eny zejména pro d v p edSkolnich zazenich a
na 1.stupni ZS, zku$enosti pedagguak ukazuji, e i na 2. stupni ZS je Izd praci s aky-

cizinci pi jejich po ate nim osvojovani eského jazyka uspn vyu ivat..

Do pilohy byly zaazeny ty i ukazky text pohadek, poznamky k textu k vyu iti ve
vyuce, pedpokladané cilové kompetence, nadstavbové infamamodnty Kk praci
v konkrétni vyuovaci hodin (motivace, otazky a spravné odpdv k praci s textem) a
zav re né zobecujici informace. Ke ka dé ukazce jsouigojeny testové otazky Senim.
Namty pro praci s aky-cizinci vznikly v ramci projektSociokutlurni kompetence pro

pracovniky Skol a Skolskych zzenipod vedenim B. Jankové.

Obsah pilohy: Tvrdohlavi starouskovéarabska pohadka)
Slavnostni kolae (viethamska pohadka)
O t ech moudrych mu ich(indicka pohadka)

O divce pevle ené za studenté inska pohadka)



Tvrdohlavi starouskove
(arabska pohadka)

V jedné blostné tuniské visce ili kdysi davno dva starou&ko Mnoho rok ji spolu
pobyvali pod spolenou stechou a dny vSedniho ivota jim jednotvanttikaly jeden za druhym.

Jednoho dne v3ak stmka dostala napad. Tia se radostn a Sastn, kdy man elovi
sd lovala, na co psla:

.M jdrahy mui! Dob e poslouchej, co ti povim.*

» €knimi, eno drah@, co si pje3?"

¥

Jist vi§," ekla staenka, , e je to ji davno, co jsme spolu slaviliatbu. Poj, jest jednou
si tu slavnou chvili zopakujeme a odwme si vzpominky na krasnyas naseho mladi.”

Stae ka enino pani pekvapilo, ale pokyval souhlashlavou:

.P kn mluvi§ a mas pravdu. Prdoychom nemohli oslavit naSi svatbu jefdnou? Mame
p ece pravo na zdbavu a radost.”

.Nebylo $ astnSi eny, kdy jsem se oblékla do nadhernych svaieh Sat. A jeSt te jsou
krasné. Ach, maci si je tak je§ednou vzit na sebe!" vzpominala a snilaestia.

»Ma svatebni d ubba je také kna a byl jsem d&sten, kdy jsem si v ni vykraval. Nyni si ji
zase vezmu. A na hlavu si nasadim zelenou hedvaasiu,” ekla stae ek.

Domluvili se tedy, e jeStjednou oslavi svou svatbu. Jali se hnédravovat, co bylo €ba. |
do lazni zasli, aby se zbavili potu a Spiny. Z velgho trist pinesl stae ek ratf*° chutného masa,
ovoce a zeleninu. Tvih se pySn a snail se jit zpma, kdy se s ndkupem vracel donCo pak
mladik, ktery se eni, me byt shrbeny? Sna il se vSak marrLéta, kterd proil, va ila jeSt vice ne
cely t ky ndkup.

Staenka se podivala, jaké masdingsl, a pakekla:

»Poslouchej, mu i! Chci to maso rozilit na dva stejné dily. Mnpolovic, tob polovic. Tak to
bude spravedlivé a nikdo z nas nebude oSizen."

Stae ek souhlasil a hned maso rofiil. Pak je dali na velikou misu a spolu zanesingjiteli
pece. Oba promluvili najednou a stejna slova jineta z ust:

.Prosim t, upe nam to maso. Za chvili si projnp ijdeme. Kdyby vSak pSel jen jeden
z nas, nesmis mu misu s masem vydathyad lal, co dlal. Maso ndm vrétiS, jen kdy si pro n
p ildeme oba. Pamatuj si to!"

140 ratl — vaha, asi 445 g



Bali se, e by jeden z nich mohl lahodné jidlo $nw&echno sam a druhy by ndmic. Majitel
pece slibil, e vSechno bude tak, jak stjp. Spokojen se vratili dom.

Umyli se, uesali, vzali na sebe svatebni Satyignavili vSe potebné k oslavsvatby. Ubhlo
n kolik hodin a byl veer.

| vydali se k majiteli pece pro misu gmého masa. Jehorv byla tak silna a lahodna, e se
jim rozkoSi sbihaly sliny na jazyku. Nemeskali elnvili a hned se vrétili do své chyse.

Staenka nalila vodu do konvice, pak do ni nasypalahuo erveného aje a postavila ji nad
elezny koS se havym av nym uhlim. Také jidlo hned ipravila a poloila na stl. A ji si oba
cht li vzit své prvni sousto, kdy se ozval mueZZirz minaretti? blizké mesity**a zaal vyzyvat
v ici k modlitb .

Podivali se smutnna sebe, chvili meli a pak stee ek ekl:
.Ne...nem eme ve e et dive, ne se pomodlime verni modlitbu!

Staence nezbylo ne uposlechnout. Zloststala a rychle se s mu em pomodlila. Potom se
oba vratili ke stolu s jidlem.

D ive v8ak, ne okusili prvni sousto, staka ekla:

.B da, drahy mui! Nechali jsme dve domu otewené a nezaeli, jak je ka dého veera
nasim zvykem. Ne, neni mo né, abychom s tim dééebt Mohli by nas pepadnout zlodi a oloupit
nas!"

Stae ek litostiv zakyval hlavou:
,To neni nutné. Dve mohou zstat otevené.“
LA toje p kné. Vsta a honem je b zav it!""

Stae kovi se vSak nelibil ton, ktery v jejim hlase ugly& nijak se nenh k tomu, aby jeji
rozkaz splnil. Zvedl| své lenivé oke staence a zlostnvyk ikl:

LA pro nejdes ty a nezaws je?"

»Zav it je musis ty. Nezapome e jsem tvou nevstou. A co pak se slusi, aby nesta dlala
takové hloupé i jako zavirat dvee?"

Tahle e v3ak stee ka rozzlobila aekl si, e staence neustoupi. A tak se hodinu zbpte
h&dali a peli. Oba byli stejn tvrdohlavi a hloupi.

.P esta se pit, Spatna eno! Te budeme mlet. Nikdo z nas nesmici ani slovo, a se dje
cokoliv. Kdo nevydr i a promluvi prvni, bude muggtdve e zavit," rozhodl stae ek.

Staenka pikyvla, e souhlasi. A tak setl a ml eli a jidlo stalo ped nimi na stole, ani by po
n m natahli ruku. as utikal a &dny z nich nechidruhému ustoupit.

I muezzin — svolavamuslim k motlitb
3 minaret — Stihla v s balkonovym ochozem pmesit ;slou i ke svolavani v icich k motlitb a kazani
143 mesita — islamsky chram



Zatim se k jejich domku fbli il ebrak at esoucim hlasem prosil o almu nu:
,Dob i lidé, slitujte se a Allal* se slituje nad vami.“ Nikdo mu vSak neodpou.

ebrak se divil a jeho zvdavost vzrostla. Opakoval jedt kolikrat své prosebné volani, ale
marn .

,Co pak nikdo neni doma? A jak to, e jsou deeotevené, kdy je noc na spadnuti a za
chvili vSe zahali svou kou a chladnou erni?*

V n jidla byla ostrda a napbvala vzduch sladkymi pdstavami nasyceni hladového.
Pronikala silnji a siln ji do ebrakova nosu a aludku, a se mu ady sbihat sliny na jazyku.
Neodolal a pomalym, opatrnym krokem vstoupil dovriirochu se polekal, kdy spdtp ed sebou
oba starousky. Ovladl se vSak a prosebrolal:

,O dobi lidé, slituite se a Allah se slituje nad vamil'niAtentokrate se v3ak odpaii
nedo kal. Oba std lidé byli jako z kamene a nikdo z nich nedhgromluvit, aby nemusil jit zait
dvee.

A ebrdk m| hlad. Jaky ml hlad! A to jidlo bylo jist chutné a lahodné! Nakonec to
nevydr el. Skoil ke stolu a zaal hitat a pojidat jedno sousto za druhym, jake®ypal, e mu ka dou
chvilku n kdo jidlo ukradne. Kdy u tém nic nezbylo, umirnil trochu svou nenasytnost aopku
se podival, co starouSkovéldi. Ti vSak sedi jako p edtim, mleli a nepromluvili ani slova.

| podivil se ebrak jest vice, ale byl rad a v duchu chvalil Alldha za jetabrotu. Pustil se
tedy znovu do zbytku jidla.

Kdy vSechno sndl a starouSkové stale s¢éidako nehybné a menlivé sochy, dostal chise
jim vysmat. Vzal kosti, které z jidla zbyla, svazalS rkou a povsil stae kovi kolem krku. Pak
teprve odeSel a venku se je@touho rozléhal jeho jizlivy smich. Kdy kone utichl, ozvalo se zdal
op t ebrakovo prosebné volani.”

.Dob i lidé, slitujte se a Alldh se slituje nad vami!*

DalSi nezvany host se vpli il jestiSeji ne pedtim ebrak. Byl to zlod. Silny, mlady mu ,
ale Spatny a zly. A choval se hned jako doma. Jakb také mohli ti dva slabi starouSkové ubli it?
Vytahl velky pytel a na co $el, Sup s tim do pytle. Za chvili byla swvice prazdna. Ani saharsky vitr
by ji nevymetl Iépe. | mSe ek s poslednimi dinéry starouSkaSel a zastil za opasek.

Pak se obma ubo 4k m jest vysmal:

.Mate St sti, e mam dobrou naladu. Neubli im vam. Ale a usetite n jaké penize, nechte
dve e zase oteené. Urit zase pjdu.“ A spokojen ode3el a ten velky pytel vzal s sebou.

A dve e z staly otevené a starouSkové stéle eli. Ani hlaska jim nevySla z Ust. Jak tak
sedli a strnule zirali ped sebe, vihl do mistnosti toulavy pes. Vitzlostn ocasem a jeho ©
nev stily nic dobrého. Ml hlad. Ucitil v ni kosti, které ebrak uvazal seakovi kolem krku, a dostal
nan chu.

144 Allah — arabské jméno jediného boha uctivanéhanism; Arabm ho zjevil v 7. stoleti n. I. Prorok
Muhammad

NA



Sko il po nich a u je drtil silnymi zuby a drapy ipom trhal stae k v od v.

.V dy miten pes ste ka zabije," strachovala se staka. ,B pry , ty zly pse! Nech mého
man ela! Nech ho, nebo mi snad zet

Teprve te stae ek radostn zvolal:

.Vyhrél jsem. Tys promluvila dve. B a zavi dvee.* Sastn se usmival a hrdost, e
zvit zil, mu rozechvivala nitro.

Pes se polekal a utekl. Staka Sla tedy zait dvee a litovala, e prohréla. A tak nezbyvalo
ob ma starou3km nic jiného, ne jit spat a celou noc tesknit rsagtm neststim. Penize pry sv tice
prazdna, Saty roztrhané, aludek bolavy hlademra Yahodného jidla jim jeStte dra dila nosy.

Nevyplatila se jim jejich tvrdohlavost a hloupost.

J. TomekKouzelny kvt poust (Albatros 1989)

Poznamky:

Obyvatele arabskych zemi najdeme v severni Africae, Arabském poloostroy v Irdku, Syrii,
Libanonu a dalSichasti Asie i Afriky. Spojuje je spolay jazyk a pismo arabstiralt edni jazyk 17
stat v severni a severozapadni Africe a na Blizkém egich

Arabové naji jiné zvyky a obgje, svérdznou kulturu, hudbu, filozofii a odliSn@zor na ivot.
V tSina jich v i v boha Allaha. Ti, kté v i v Allaha, si ikaji muslimové.

Na utvaeni arabskych pohadek hwliv i svérdzny ivot Arab. V pohadce je zachycena ivotni
filozofie prostych lidi i atmosféra jejich ka dodeilmo ivota. Podivinstvi obou starych lidi a trest,
ktery je za to stihl, je ponaanim i ivotni moudrosti, kterou si z pohadek beeem

P edpokladané kompetence:

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

a) Arabové; arabské pohadky; muslimové a jejich nabste; jinakost jejich ivota a
nazor na svt

b) aci umi vysv tlit vyznam vybranych slov textu

c) 4&cip i adi vybrand slova k jejich psané podob

d) A&civyjad i vlastnimi slovy jednotlivé epizody textu

e) v orientani reprodukci reprodukuji obsah textu

f) v jednoduché interpretaci odpovidaji nételovy otazky

NN



kompetence psychomotorické

a) &ci dovedou navrhnout olma starousSkm jiné eSeni pib hu — oba se domluvi a
nebudou ekat na Ustupek toho druhého

b) aci dovedou pou it vlastnich ivotnich zkuSenoktieSeni pib hu

c) &ci dovedou uvést vztah mezi aba starymi lidmi — byli tvrdohlavi a jednali hloup

d) &ci dovedou prokazat, jak si stdidé zbyten nechali sebrat jidlo a majetek

e) aci dovedou navrhnout takovou situaci, ze kteréviagsel jiny zpsob e3eni konfliktu
mezi ob ma starousky

f)  aci v textu pohadky dovedou najit pohadkovou tuad ebrék, zlodj, pes

g) aci dovedou urit, ktery okam ik pib hu mohl byt okam ikem ,zlomovym" /nemuseli
p ijit o jidlo a majetek/

h) &ci dovedou charakterizovat jednotlivé postavy @dkového pb hu na zéklad
interpretovaného textu

kompetence afektivni, emoi a socidlni

a) aci obhajuji svj nazor na jednotlivé postavy pohadky

b) &ci cituji ukazkami textu p obhajovani svych nazor

c) &ci provedou kritiku vSech postav pohadky

d) aci dokdou argumentovat p hodnoceni jednani obou stak a ,zbyte nosti"
netradiniho konce pohadky

Podn ty k préci v hodin
motivace
1. seznameni &kse zajimavym s¥em arabskych zemi — mapy a ilustraobrazky

arabské zemse nachazeji na velkém Gzemi, které jivne Evropa a saha od Indického oceanu a
k Atlantiku, od Stedozemniho me a po ji ni ast saharské poust Africe;

d jiny — ze svého pvodniho Gzemi na Arabském poloostree Arabové roz§li do okolnich Gzemi
v 5. — 7. stoleti naSeho letopin; arabska literatura proslula souborem pohéfisic a jedna nac
v matematice jsou znanagéabske islice které zapisujiiselné hodnoty 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8, 9, O;

Arabové jsou pousinou muslimové — vici, ktei uznavaji jediného boha Alldha

2. rozhovor s dmi na téma lidské tvrdohlavosti a hlouposti; stika se st@ kem si ka dy trval na
svém, pesto e jim ob ma zatim jini ( ebrak, zlod, pes) ubli ovali; radji se pem eme a jako prvni
ud lame vsticny krok, ne abychom dopustili to, lemu doSlo v pohadce po sporu obou starych lidi

Prace s textem

vysv tlit slova — svatebni d ubba — d ubba je nejp jSi arabsky svrchni o v podob

plast sahajiciho a k noham, vpdu oteveného; hedvibna kasta; ratl chutného masa — ratl je
vaha, asi 445 g;erveny aj; muezzin; minaret; mesita; Allah

spole né teni textu, orientani reprodukce, rozbor ukazky — otazky suajici k pln ni cil

- Jak pib h zaina? — Gvodni formuli v jedné vesnici kdysi daviio



- Jaké postavy v pohadce vystupuji? - starouskebéak, zlod j a pes, majitel pece

- Jaci oba starouSkoveé byli na @atku pohadkového b hu? — smiivi, cht li slavit znovu
svatbu

- Na em se oba domluvili? — e spolu oslavi znovu svatbu

- Co v8echno udali, aby ji mohli oslavit? — byli v laznich, nakpili si jidlo, pipravili si
slavnostni odv

- Z eho se arabsky slavnostni edestaval? — z d ubby, kasty

-V em je zajimavost fpravy masa v arabském prasti? — davali si maso upéct u majitele
pece

- Jak vaila staenka ,po arabsku“aj? — erveny aj nasypala do konvice a postavila ji na
elezny koS s dev nym uhlim

- Pro nemohli hned jist jidlo jpravené na stole? — podle svého nébo enstvi seelinus
nejd ive pomodlit veerni modlitbu

- Jak se to dozd li? — v arabskych zemich, kde jsou lidé muslimodé,to dovidaji od
muezzin, kte i svolavaji v ici z minaretu mesity

- Jak se chovaji vici v meSitach? — zouvaji se, klena modlicich kobereich a vzyvaji
Alldha

- Pro se starouskové po modlitbkdy se vratili ke stolu s jidle, jeden na driloéozzlobili?
— ani jeden nechtjit zav it dve e

- Najd te v textu pohadky jaci byli? — tvrdohlavi a hloupi
- Na em se spolu domluvili? — e dve zave ten, kdo prvni promluvi

- Jak je osud vyzkouSel? — nejprve poslal ebr&kery jim sndl jidlo, potom zlodje, ktery
je vykradl a posléze psa, ktery se sapal na #a

- Pro dostala najednou stmka strach? - pes malem st&a zabil

- Jak se sta@ ek zachoval? — radostavolal, e vyhral

- Jak pohadka dopadla? — oba §li spat hladoviperz a majetku

- Na jaké své vlastnosti oba doplatili? — tvrdololstva hloupost

- Ktery arabsky zvyk vicich lidi je zdr el od jidla? — veerni modlitba
- Modli se v souvislosti s jidlem i kte i lidé u nas? — les ané, idé

- Mohl by se podobny fb h stat i tob?

- Jak bys jednal, abys o jidlo penize a majeteki$el

- Najdete jest jiné odlisnosti v chovani a zpobu ivota Arab, tak jak se o nich zmiuje
pohadka? — vani aje, peeni masa, oblékani apod.

NF



Zobecn ni

Oba starouskové byli fslusniky jiného naroda, charakteristicky prohlyl jiny zp sob ivota i jiné
ivotni ndzory. Pesto se v situaci, do které se oba starouSkovéh&dmoe dostali, zachovali tém
stejn, jak by se zachovali mo na i lidé jiného naroddastnosti, které lidé maji, jsou u vSech stejné,
bez rozdilu jejich gsluSnosti k nkterému z narod

Otazky
1. Odkud pochéazeji arabskeé lidové pohadky? /a je sptav
a/ z dalekych arabskych zemi Asie a Afriky
b/ z rovnikoveé Afriky

¢/ z vychodni Asie

2. Arabové v i v boha Alldha /b je spravh
a/ ikaji si kes ané
b/ ikaji si muslimové

c/ ikaji si buddhisté

3. Co je to minaret? /a je sprayn
a/ stinla v
b/ obytny d m

¢/ islamsky chram

4. Arabové radi ppravuji a piji aj. Jak postupuji? /c je sprayn
a/ daji si do Salkuaj v saku
b/ nasypou aj do Salku a zaliji jej vodou

¢/ do konvice s vodou nasypoaj a povai ho

5. Pro se ped veernim jidlem Arabové modli? /b je spra¥n

a/ ekaji, a jidlo vystydne

NJ



b/ souvisi to s jejich ndbo enstvim

c/ ekaji, jestli negjde jeSt n kdo na vee i

6. Pro ndm jsou nkteré arabské pohadky blizké? / vSechno - a, & spijavn/
a/ znadme je z knihy Pohadky tisice a jedné noci
b/ zname je diky tomu, e sekte i Arabové dostali a do Evropy

¢/ madme mnohdy spoleé starosti, o kterych se v pohadkach vSech narggbravi

NP



Slavnostni kola e
(viethnamska pohadka)

Jednoho z prvnich panovniklynastie Hung obdda nebesa dvaceti syny. Kdy nadeSek,
aby se panovnik odebral za svymegky, nevd |, koho z nich ustanovit svym dicem.

M | to byt ten nejstarSi syn, nebo snad ten nejSiid Ptal se sam sebe, ale nenapadlo ho, e
vlada by m| byt p edevdim moudry a spravedlivy. Nakonec se rozhadisyny podrobi zkousce.
Svolal je tedy aekl: ,Rozje te se, synové moji, po Sirém $v. Ten z vas, ktery mi pmese nejlepsi
jidlo, stane se panovnikem naSi z€m

Princové se sice pozastavili nad otcovym zvlastniozkazem, ale neopovaili se
neuposlechnout. Zali se chystat na cestu. Ka dého z nich doprovazelaina odpovidajici jeho
v ku a postaveni na kralovském deo

Jen jeden z pring jen se jmenoval Lang Lieu, netnani rddce, ani slu ebnictvo. Matka mu
zemela, sotva se narodil, brese ho u od malika stranili a odstrkovali ho od svych her a zal#av.
proto e otec, zamstnhany vladakymi povinnostmi, penechaval pé o syny matkdm, nerhse Lang
Lieua kdo zastat. Smutnse te princ dival za %&stnjSimi bratry, ktei se rozjidli do vSech
sv tovych stran.

,C0o pak mohu vyhovt otcovu pani? Vdy nemam ani kon abych teba sam mohl vyjet
hledat nejvzacrsi pokrm," posteskl si.

V noci se Lang Lieuovi zjevil dobry duch. ,Vim véetvé osamlosti i 0 obavéach, je ttrapi.
Proto e netou i$ po lesku majestatu, ale chceSsjanit otcovu vli, pomohu ti. Neni &ba jezdit na
kraj svta, vdy co m e byt drahocennsi nad ryi, kterd odedavna ivi vSechen lid. \feztedy
lepkavou ry i, vyper ji v przra né vod a pak vav pae. Zt sta uvaené ry e piprav dva bochniky.
Jednomu dej tvar kulaty, aby se podobal nefmes tak jim podkujeS za pomoc. Druhy bochnik
vytvaruj do tverce, aby vim kady poznal tvar zem kter4d vSechny ivi. Bochniky napl
rozemletymi fazolemi, rozsekej do nich maso libowé né, nezapomena sadlo a jarni cibulku. V3e
zabal do zelenych bananovych lisp eva mladym bambusem a va kotli den a noc. Dv uj mym
slov m a uvidis.”

Lang Lieu se probudil. BmySlel o podivném snu a zarazilo ho, e sivSe/slod slova
pamatuje. Za3el tedy za starouwbu a sv il se ji.

.10 je nepochybn hlas nebe, Lang Lieue, musi$ poslechnout: Nikdneseni protivit jejich
v li," pravila staenka.

Princ se tedy dal do prace. Ojlasi vSe potebné, ale trvalo mnoho tydnne se mu koléae
opravdu povedly. A tak nastal den, kdy th stanovend kralem, vyprSela. Ze vSech stran se do
sjid li princové. Skvostn vystrojené druiny nesly na gbrnych podnosech mnoho nevidanych
cizokrajnych lahdek, neznamého ovoce i vS8emonych damoe. Vzduch se rozechvival
podivuhodnymi vn mi vzacnych koeni.



Obklopen radci a ministry, zased| stary kral kststni tabuli. VSichni asli nad pestrosti
p edklddanych pokrm Jen Lang Lieu se svymi dwa bochanky stal docela stranou, nikym
nepovsimnut.

Jeden po druhém iphazeli princové, pdnéseli své recepty plné obdivuhodnych jmen a
nezndmych slov, jedno jidlo po druhém ochutnaval krijeho radci. Jedli jidla kysela i sladka,
dradiv hoka i trpce slana. Pokrmy rozplyvajici se bez chatjazyku i pélici jako ohe im déle
krél ochutnaval, tim vice vrasek mulyyvalo. Jak se rozhodnout? Tuepstoupil ped tr n posledni
z princ , Lang Lieu. Kral kousl do kol& a jeho zachmané elo se néhle vyjasnilo. V Ustech pocitil
lahodnou chy, oko se potSilo tvary bochank, symboly nebes i zem

»Synové,” pronesl kral pevnym hlasem, ,ji vim, ik pedam viddu. Nikoho z vas nebudu
hant. VSichni jste pinesli vzacnd jidla. Aleekn te sami, jak bychom je \#i, a dojdou vzacna
ko eni nebo podivuhodné ryby ovoce, které v zemi nemame. Lang Lieunpsl lahodny pokrm,
ktery lze pipravit z plod nasi zem: zry e, masa a fazoli. A navic tvary kolanam v dy budou
p ipominat, za co vdime nebesmizemi.

Lang Lieu se uklonil a pravil:

.1 8im, ot e, nade v3e, jak jste vyznamenal mou bezvyznamaohuwleskem sveé fzn ,
ale nabizenou poctuipnout nemohu. V dy kol& e, které chvalite, nevznikly mou zésluhou!*

Podrobn pak Lang Lieu powd | otci i vSem pitomnym svj sen.

.10 t cti jeSt vice, mily synu,” ekl panovnik, , e si nechces ipvojovat zasluhy, které ti
nepati. J4 vSak v tvém snu vidim jenlvnebes, e pravty se mas stat mym nastupcem. Py
jinak prav tob dobry duch radil? O to snagnbudu na tva bedra skladatep ky ukol spravedliv

idit stat. V dy vim, e v pipad nebezpe inouze ti budou stéle nebesa nakiwm“

Kral pak dal pikaz, aby se s fpravou Lang Lieuovych kola seznamil lid po celé zemi.
Kulaty kola dostal nazev Banh Daytverhranny Banh Chung. Na toinil z Lang Lieua krale.

Od t ch dob se ka doran 0 novoronich svatcich, Tet Nguyen Danjpravuji ve Viethamu
slané kolae z lepkavé ry e. astji se vSak ppravuje Banh Chung, na pest zem, ktera nas viechny
ivi.

Vietnamské pohadky

Poznamky

Lidé jsou odlisni podle toho, kde iji. Ka da kuls se vyznauje r znymi zp soby chovani, myslen
ale i nap. tim, im se ivi, jaké prace vykonavaji, jak se oblélagdd.

Odlisnosti kultur jsou 2jmé i z vnjsi stranky. Lidé jinak vypadaiji, prozhovoru se jinak chovaji.

Jinakost kultur by nla byt poznavana i progdnictvim literarnich ukazek, se kterymi se @ci
setkdvaji v hodinachteni a literarni vychovy.




P edpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta
Vietnam — zemyv jihovychodni Asii; Gedni jazyk — viethamstina; jména postav — Lang Lieu

nézvy jidel (kol4d ) — Banh Day a Banh Chung; novond svatky — Tet Nguyen Dan; vyznam ry e
jako potraviny pro obyvatelstvo Viethamu

a) aci umi vysv tlit vlastnimi slovy, jak rozumi vybranym neznamgiov m
b) aci s textem pohadky komunikuji — poslouchaji iasteni spolu &k, doka ou vnimat
vyrazny pednes uitel
C) po seznameni s textem pohadky umi &ci text woaiei reprodukci vyjadt viastnimi
slovy
d) &cinajdou v textu nkteré znaky pohadky — dobry duch, pohadka eaioni
kompetence psychomotorické

a) aci dovedou v jednoduché interpretaci odpovidatrigelovy otazky

b) aci dovedou najit shodné a rozdilné znaky textuzimeeskou (S| nad zlato) a
vietnamskou pohadkou (Slavnostni k&

c) aci dokd ou postihnout i jinakost viethamské kulgutak je v pohadce zachycena

d) &ci dok& ou najit i shodnost v motivueské pohadky o Honzovi, ktery jde do tsv
s buchtami (tvarohové, makové, povidlové)

e) aci dovedou vyswtlit, pro pohadka koni pro hlavniho hrdinu dole

f) na konkrétnim pkladu &ci dovedou vystlit, pro prdv Lang Liuovo eSeni otcova
ukolu bylo pro lidi Viethamu nejlepsi

g) aci dovedou zdvodnit, pro eSeni ostatnich princnebylo pro lid Viethamu vhodnym
eSenim

h) &ci dovedou rozhodnout, ve které chvili se roziooallosudu Lang Liua

i) aci dovedou vybranéasti textu pevést do dramatické podoby

kompetence afektivni, emoi a socialni

a) &ci provedou kritiku jednani postav pohadky
b) aci porovnaji jednani princa Lang Liua a sy nazor podpd vybranymi ukdzkami
Z textu pohadky

Podn ty k praci v hodin

motivace

1. vypravovani o Vietnamu jako zemi v daleké Asiyu iti mapy, obrazk a fotografii, knihy
s ilustracemi pohadek

Vietnam — Vietnamska socialistick& republika; stjthovychodni Asii v Zadni Indii p pobe i
Jiho inského mee; hlavni msto Hanoi; Gedni jazyk — vietnamstina; celkem asi 70 milimbyvatel;
od 60. let mnozi z Viethamcpobyvali i pobyvaji v naSi zemi jako studenti, pogam stnanci;
v sou asné dob se mnozi z nich ivi jako trhovci



d jiny: vznik prvnich statnich Utvama Uzemi Viethamu — ji ve 3. stoleti p. n. |.; mku 1858 velky
vliv Francie; v letech 1964 — 1973 valka ve Vietngarad roku 1976 vznik Vietnamské socialistické
republiky

obyvatelstvo tvd asi 60 rznych narod a ndrodnosti

2. rozhovor se aky na téma jinakost narpdle i podobnost v jejich slovesnosti (pohadky)

Prace s textem
v p ipravném teni si vS8imame vybranych slov vhodnych k nacvilragného teni a
k vysv tleni jejich vyznamu
dynastie Hung — panovanien jednoho kralovského rodu, jméno Lang Liu, nazeNaji—

Banh Day, Banh Chung; novomi svatek Tet Nguyen Dan; panovnika olidanebesa
dvaceti syny; mnoho enstvi — princove lirjiné matky

ry e — jednoletd seta rostlina, asi 1 metr vysqk&tuje se ji pes 5 tisic let zejména v Indii a
in , ke zdarnému stu potebuje teplo a vodu, proto sespuje v tropickych a subtropickych
krajich, vyrabi se z ni mj. krupice, mouka, \Kg, Skrob, alkoholické napoje apod., pou iva se

k va eni slanych i sladkych jidle, ma zvlastni tvar

spole né teni textu a orientani reprodukce
rozbor textu pohadky, aci odpovidaji naitelovy otazky, sm ujici k pln ni cil
- Kolik m | panovnik syn? - dvacet

- Pro ml kady zprinc jinou matku? — v davnych dobach byvalo wWkterych narod
zvykem mit vice man elek

- Co to znamena: nadesels, aby se odebral za svymegky? — byl u stary, brzy mohl urit
- Jaky ukol dal panovnik svym sym? — pinést nejlepsi jidlo

- M Ii vSichni princové ke splmi Ukolu stejné podminky? — nelin ostatni mli i
slu ebnictvo, kon, bohatstvi

- Kdo Lang Liuovi poradil? — ve snu se mu zjevdbdy duch
- Z jaké suroviny ml princ jidlo pipravit? — z lepkavé ry e, aby ve dr elo pohromad

- Jaké dva tvary nly bochniky mit? — kulaty (tvar nebes) tvercovy (tvar zem— ry ovych
poli ek)

- emu se mly podobat? — nebem a zemi

- imje m| princ naplnit? — fazolemi, masem, sadlem, cibulko

-V em je ml vait? — zabalené do bananovych ligb evdzané bambusem a v kotli
- Jak by asi chutnaly — sladce nebo sfanslan

- S kym si el o svém snu popovidat? — se svouath



- Pro se mu dlouho nedio kola e pipravit? — neum va it a musel se to nejtve nauit

- Jaka jidla pvezli ostatni princové? — cizokrajna, hodto en na, vyrobena ze surovin, které
ve Vietnamu nebyly, chutnalaan - kysele, sladce, hoe, palila nebo byla bez chuti

- Pro krél nakonec se svymi radci pochvalil Lang Liudwjia e? — proto e byly gpraveny
ze surovin, které jsou ve Vietnamu dostupné a lidéaké

- Kdy se ve Vietnamu slané kot Banh Day a Banh Chungigravuji? — na Novy rok, p
svatcich

- Jakeé vlastnosti nhLang Liu, kdy se panovnikovi [iznal, e nevznikly jeho zasluhou? — byl
skromny, nechlubil se, moudry a spravedlivy

- Jak to panovnik ocenil? — rozhodl, e se priranstbudoucim kralem

- srovname i nkteré motivy z eskych pohadek s touto vietnamskou — v poh&ddte&l zlato
se také mluvi o de itosti nerostu — soli — pro nasi vy ivu, bez $ek neda vit

v n kterych pohadkach o Honzovi segominaji naSe eské buchty a kol&, se kterymi jde
Honza do sua, ale nkdy je to i obyejny chléb z mouky

Zobecn ni

Jsme si blizci, ale jsme i jini ve svych zvycicmy, eSi, peeme kolae, ale jsou to jiné kol& ne

ty vietnamské. ijeme v jinych podminkach (Vietnaime stuji ry i, bambus, exotické ovoce apod.),
maji i jiné klimatické podminky (teplo a vihko),tdké jina jidla, ktera pravuji jinymi postupy ne
my.

Otazky
1.Pro je pro lidi ve Vietnamu tak de ita ry e? /a je spravr/
a/ pati k jejich zakladnim potravinam
b/ proto e tam nic jiného neroste

c/ libi se jim jako rostlina

2. Kde se nachazi dnesni Vietnam? /c je sprvavn
a/ ve vychodni Asii
b/ s jiném svtadile

¢/ v jini Asii



3. P stuji se ve Vietnamu i jiné plodiny? /b a ¢ je sprd
al/ ne
b/ ano, nap fazole

c/ ano, nap aj

4. Jaké koeni se pou iva do jidel ve Viethamu? /a a ¢ je apré
a/ mata
b/ anyz

¢/ kurkuma

5. Dnes je Vietnam /b je spravn
a/ kralovstvim
b/ republikou

¢/ provincii



Ot ech moudrych mu ich
(indicka pohadka)

Tento pib h se udél za davnyclas .

Z Navadvipu, mista, kde se schézeli vSichni mlat#, Itou ici po vd ni, se vraceli cestou
k domowvu ti mladici. V prachu na cestspatili stopy buvola. Zastavili se, prohlédli si je adgn
Z nich prauvil:

.Brat i, vidim stopy buvola.”

Druhy na to: ,Ma3 pravdu a j& myslim, e je to blivkrdva, které se zanedlouho narodi
telatko.”

T eti ekl: ,Pravda, brat, jen e telatko se ji narodilo.”

Aby si potvrdili spravnost svych avah, vydali se giopach. Zanedlouhoigli na louku, kde
buvoli krdva nn olizovala hlavu prav narozeného telatka. Mladici byli velmi spokojeais/ymi
znalostmi a mli sami ze sebe radost. NetuSili, ubo aci, cogka. Nevd li, e krava pati mocnému
maharad ovi, z jeho stdje uprchla. NeV i také, e na vSechny strany byli vyslani mahahd
slu ebnici, aby ztracenou kravuipedli zp t.

A tak zatimco se mladici radovali ze své moudrgsibli ili se k nim ti z maharad ovych
slu ebnik . VSechny ti mudrce zatkli a spoutali. Domnivali se, e jsaudby ejni zlod ji, kte i kravu
z panovnikovych staji ukradli.

Ubo &ci byli p edvedeni ped maharad u a ten je bez vyptavani dal ihned wwhdo alae.
Nic nebyly platné jejich namitky a ohra ovéani. Bytav eni do temné komory. Po chvili se ak mezi
sebou bavit. Zwdavy stra ce, hlidajici wzeni, pitiskl ucho ke kliové dirce, aby vyslechl jejich
rozhovor. Kroutil vS8ak nad tim jenom hlavou, pr&ai z jejich e i nemohl nic kloudného vybrat.

Jeden z mladiktoti ekl: ,Poslyste, brat, on neni timhle, ale je tamtim.”
Druhy na to: ,Pro myslis? Kdyby byl tamtim, choval by se jako taniten
At eti k tomu pidal: ,Tak vidi§, a nezachoval se jako tamten?*

»T0 neni jen tak,“ pomyslil si str4 ce. ,Za tou jef podivhou e i jist n co v zi. Mona, e
bych prohloupil, kdybych o tom pondl.”

Rozb hl se tedy za panem a vSechno mu vypol Mahéarad a dal domné provinilce
p edvolat a pkézal:

.Hned mi vysvtlete, 0 em jste to mezi sebou hod A nepokouSejte se zapirat, prohlédnu
ka dou lest.”

Mladici se mezi sebou poradili ekli si: ,Stejn nas odsoudi k smrti, kdy mu vSekneme i
kdy se to nikdo nedovi. Atedy zvi, co si o rm myslime!”



A tak prvni z mladik pravil: ,VaSe Vysosti, ja jsemekl: On neni timhle, ale je tamtim.
Myslil jsem tim: Vase Vysost neni moudrym mu ene @ hloupym oslem.”

Druhy moudry mu vysvtloval: ,J& jsem ekl: Kdyby byl tamtim, choval by se jako tamten.
Tim jsem myslil: Kdyby byl oslem, musel by se paig®o trav."

T eti doloil: ,Nu a ja jsem pravil: A copak se nermwval jako tamten? Znamenalo to: A
nezachoval se maharad a jako hloupy osel?*

Nato mladici umlkli a ekali na rozsudek. Maharad a byl takegvapen jejich snosti, e se
ani nerozzlobil. Jen se zeptal, praSichni ti o n m tak hanliv mluvi, kdy doposud kolem sebe
slychaval jen slova chvaly nad svou moudrosti.

Jeden z mladikmu vysvtloval: ,VaSe Vysosti, my jsmeitmladi brAhmani a vracime se ze
Skol v Navadvipu. Studovali jsme tamkolik let. Na cest jsme spatli stopy v prachu. Zastavili jsme
se a hadali jakému zetti pati. Ka dy z nas vyslovil svoji dommku. Pak jsme se vydali po arh
stopach, abychom si potvrdili spravnost svych Uvddisli jsme skuten kravu s buvolim telatkem,
p esn tak, jak jsme pedpovd li. Zatimco jsme se radovali, e se naSegpov di vyplnily, objevili
se vasi sluhové. NE&li nas, e jsme kravu ukradli. Spoutali nas avpdli sem. A vy, VaSe Vysosti,
jste nas dal zait a odsoudit k trestu, ani jste se nas naazeptal nebo nés vyslechl. Proto jsme si
pak ve vzeni ikali, e maharad a, ktery odsoudi nevinné, neenbyt lidskou bytosti, ale pouhym
hloupym oslem.”

Panovnik se zastyd Po chvilce prohlasil: ,Mate pravdu, moddnu ové. Zachoval jsem se
k vdm Spatn a byl jsem nespravedlivy.”

Pak mladiky bohatobdaroval, aby je odSkodnil za utrou kivdu, a podkoval jim za jejich
up imnost.

B. TiSlerova:ndické bajky a pohadik{SNDK 1959)

Poznamky

Indie je zem, kde jsou dodnes etelné rozdily mezi jednotlivymi vrstvami lidi.ika se tomu
kastovnictvi.

Dosahnout vzdani bylo a je pro mladéhdov ka mo nosti, jak se z této socialni nesvobody vyinan
Proto tak dbali Indové na vzdni. Moudrost a proziravost je motivem této indiglohadky

V indickych pohadkach seasto objevuji situace, ve kterych se madugktkavaji s hloupymi nebo
panovanymi lidmi. Poh&dka se pak stala vzorem k chovgadaani tm, kterym byla urena.

Nadstavbové informace

Joga — dnes soustavdesnych cvik a pozic; indicky filozoficko-nabo ensky smposkytujici souhrr
navod k dosaeni dokonalosti a spasy. Pomoci emi koncentrace dokazali jogini minddn
ovladat své tlesné a duSevni funkce.




P edpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

Indie je jednou z nejiSich a nejlidnajSich zemi Asie; indické pohadky a bajky asté motivy realii
p izna nych pro tento region — posvatné kravy, chramyhimani, fakii, jogini, chudi a bohati, chyt
a hloupi lidé

a) aci rozumi textu a umi vlastnimi slovy vyjadjeho obsah
b) &cinov poznana slova chpou a v komunikaci to vyu ivaji

kompetence psychomotorické

a) aci dovedou text spravnp e ist

b) aci v orienta ni reprodukci spravnp evypravi text v jeho chronologickém sledu
c) &ci dovedou vystlit, jak mladici vyjadili nad maharad ou svou pvahu

d) &ci dovedou postihnout d/ody chovani mahéarad i

e) aci dovedou urit jiny konec pohadky, pokud by panovnik jednabjn

f)  aci dovedou postihnout, jak se projevila moudnodadik na zaatku pohadky

kompetence afektivni, emoi a socialni

a) aci provedou kritiku postavy maharad i
b) aci vysv tli promluvy jednotlivych mladik
c) &ci se je pokusi vyjadt viastnimi slovy, aby postihli jejich smysl
aci vysv tli, jak mladici donutili maharad u, aby se zastyda Spatné rozhodnuti

Podn ty k praci v hodin
motivace

1. 4ci se v motivaci proseédnictvim pomcek, redlii apod. seznami s jinakosti Indigtal vypravi
o Indii, vyu iva i nadstavbovych informaci

Indie je stat vjihovychodni Asii; pdat mezi nejvtSi a nejlidnatsi zem svta; vladci byli
maharad ové, inditi panovnici s pravomocemi jako u nas kralové netiata

Indie m& bohatou minulost; patz d jinného hlediska k nejstarsim stét starovku — u 6. stoleti
p ed naSim letopaem

2. rozhovor s dmi na téma moudrost a chytrost postav v pohadkiaité nasSe pohadky tento motiv
asto maji — nap hloupy Honza a chytra princezna nebo hloupy &réhytry Honza apod.



Prace s textem
teni textu s vyu itim teni pipravného, ve kterém vysime nové pojmy ateme nova
slova:
Navadvip — msto v Indii

buvol — rod sudokopytnik dosahuje hmotnosti a 800 kg, iji vjini a jinychodni Asii a
v Africe

maharéd a — titul indickych panovnikkral, kni e
posvéatna krava — kréva je v Indii pova ovana zavtrsou, nedotknutelnou

brdhmani — @dsludnici nejvy3si hinduistické kasty; od statay tradi ni nositelé indické
kultury a vzdlanosti

orientani reprodukce a jednoducha interpretace — ritelavy otazky aci odpovidaji na
zaklad poznaného textu; slou i k plni stanovenych cil

- Kde se pb h odehrava? — v Indii

- Jak se jmenuje msto odkud mladici jichazeli? — Navadvip

- Jak mladici uva ovali, kdy spaili v prachu cesty stopy? — ka dy tamao z nich vyetl

- Co vy etl prvni? — uvidl stopy buvola

- Co vy etl druhy? — e je to buvoli krdva, kteréka telatko

- Covy etl teti? — e krdva u telatko porodila

- Jak si ov ili spravnost svych Gvah? — dosli na louku, kdevlaré teletem uvidi

- Jak& nepze osudu je postihla? — maharad ovi slu ebnici je aovali za zlodje

- Odkud krava byla? — z maharad ovych st4ji

- Jak domnlé zlod je maharad a potrestal? — uvrhl je do ada

- Bylo to spravedlivé?

- Co si mladici ve vzeni mezi seboukali? — jinymi slovy pojmenovali maharad u oslem
- Najd te v textu jejich slova.

- Co udlal stra ce? — Sel to pod t maharad ovi

- Ten tomu, co siikali, nerozuml, proto si je dal zavolat. Co na nich diRt— aby mu to
vysv tlili

- Najd te v textu, jak mladici jeden za druhym sva slovara vysv tlili.

- Jak se zachoval maharadd a? — bykkvapen, co si dovoluji, dosud mu kady jen
pochleboval

- Dal je poslat zpt do v zeni?



- Zkuste vlastnimi slovy interpretovat vyklad mleali ktery maharad ovi vystlil, jak se to
vSechno selhlo

- Jak cely pib h skonil? — maharad a uznal, e Spatisoudil a obdaroval je
- Pro jim d koval za jejich ugmnost?

- Jak by pohadka skoita, kdyby mahéarad a vystleni mladik nevyslySel?

Zobecn ni

V Indii lidé od nepamti poci ovali nadazenost a povySenost mocnych a bohatych. Vyprae
v pohadkach se snaili tento neparma astou nespravedlivost vyprdvjako pib hy se Sastnym
koncem, jako db hy, které mly pou it mocné a dodat odvahunh druhym.

Otazky

1. Hinduistickym vladcm se ik& /a a b je spravh
a/ rad ové
b/ maharad ove

c/ emii

2. Krava v Indii /vSe je spravh
a/ se m e pohybovat, kde chce
b/ je uctivana a chrani ji zakon

¢/ je pova ovana za posvatnou

3.Co je to monzun? /a je sprayn
a/ vitr
b/ kv tina

cl zvie

4. Pro nosi nkte i mu i v Indii turbany? /a a c je spravh

a/ je to typické obleeni mu



b/ aby jim nebyla zima na hlavu

¢/ na znameni své viry

5. Séri je obleeni, které nosi eny v Indii. /b spravn
al/ ne
b/ ano

¢/ nosi turbany



O divce p evle ené za studenta
( inska pohadka)

il kdysi davno jeden ueny mu jménem u. Zd dil po otci pkny d m a jest p kn jSi
majetek, a tak se mohl na stard kolenaovat svému nejmilejSimu zastnani, teni starych knih.
Travil u nich celé dny a il &stn jako malokdo na tomto sv. Jeho Ststi mlo jen jedinou
chybi ku. Stary uenec nem syna. O to vic vS8ak miloval svoji jedinou dcekuasnou a moudrouu
Jing-tchaj.

u Jing-tchaj byla opravdu neolgjna divka. Nejen e byla spanila jako nebeska sile se
vyznala v runich pracich jako ka da doé vychovana divna, nejene umla kreslit a vySivat
kouzelné draky, ohnivaky. Navic uta u Jing-thaj také krasn ist a psat i nejizn jSi znaky a
rozum la knihdm starobylych basnika mudrc.

Otec byl rdd, e ma takovou anou dceru, a opdtji nejlepSi uitele. Jen e poctivi venkovsti
u itelé brzy chytré Jing-thaj nestiha divka v d la zanedlouho vic ne oni.

.Nezbyva, ne abych Sla i studovat do ste,” ekla jednoho dne Jing-tchaj otci. SlySela jsem,
e v Chan-ou je znamenity ltel, u kterého studuji &aci ze vSech kowv ta. P jdu k n mu.”

Otec poslouchal milovanou dceru s isem a nakonecekl:

.Kdopak to kdy vidl, aby dv e studovalo? Kdo to kdy slySel, abyvde chodilo k uiteli
s chlapci a ilo samo daleko od rodiny? T@pe dobry mrav nedovoluje!”

Jing-tchaj se zamyslela, potom vSak vesele zvolala:
JAkdomusivd t, ejsemdv e? Pevle u se za chlapce a nikdo nic nepozna.”

Stary otec necht zprvu o n em takovém ani sly3et, alau Jing-tchaj tak dlouho prosila, tak
dlouho plakala a slibovala, a povolil.

A tak se jednoho krasného dne divka vydala v mwchli§atech do nsta na studie.

Z vesniky, kde ila rodina u, bylo do Chan-ou dobry den cesty. Jing-tchaj vyrazila hned na
Usvitu a se svazkem knih na zadech ley&td ela k mstu. Kolem poledne si na chvili od@da ve
stinu staré vrby pobli rozcesti. Sotva zahnaladhdaize , objevil se na cestdalSi poutnik. Kdy
p iSel bli, vid la Jing-tchaj, e je to statny, urostly mladenehe v ku. Mladenec pkn pozdravil,
usedl do stinu vedle ni a dal se eybe enou divkou doe i. Netrvalo dlouho a Jing-tchaj poznala, e
urostly jinoch je rovn student a e mii ktému u iteli jako ona. Zbytek cesty Sli u vesele spolu, a
ne se slunce schovalo za hory, byli z obou studende ni p atelé a ikali si navzajem ,brae Jing-
tchaj, a ,brate San-pcho*, proto e student se jmenoval Liang Betme.

P atelstvi, které zalo cestou na studia, se na studiich jeftrdilo. Zanedlouho nevydr el
jeden bez druhého ani minutu. Kde byla Jing-tctzay) byl i San-pcho, kde byl San-pcho, tam byla i
Jing-tchaj. Sedi spolu pi studiu, chodili spolu p vychazkach, hovdli spolu pi jidle. Ale nikdo, ani
moudry uitel, ani vrny pitel Liang San-pcho netudil, e student Jing-tchani student, nybr
studentka.



Tak uplynul vesele a &stn prvni rok a potom i druhy. V tu dobuijela k starému uteli na
navstvu jeho sestra. A jak séka, horu vidi prvni mu, ale pavinu na hoe najde prvni ena. Tak i
zde. Uiteli a 4k m ani ve snu nenapadlo, eu jing-tchaj by mohla byt divka. Zatoitelova sestra
se na Jig-tchaj podivala a hned si vSimla, eaneni v pcadku. Neekla nikomu nic a jen si zala
Jing-tchaj vic hled.

Jednoho dne seld u itelova sestra na zahrag besidce a vySivala. Po zahra# prochazeli
Liang San-pcho au Jing-tchaj. Kdy $li kolem besidky, zavolala nawitelova sestra:

.Chci vySit leticiho &pa. Nepomohli byste mi vybrat spravné barvy?*
Liang San-pcho odpod |:

,10 je jednoduché. ap je cely bily, jen na konci klel ma erné pei. Proto stai bila a
erna.”

Ale u Jing-tchaj se zamyslelaekla:

»ANO, jen e to by nebylo hezké. LepSi by bylo vyS#pa, jak leti proti vychazejicimu slunci.
Potom by mohly byt na vySivce i jiné barvy ne b#aerna. Na prsou by mohl byt luty a ovy, pod
k idly zase modry.“

U itelova sestra studemnt pod kovala za radu a v duchu skla:
~Jevid t, e student Jing-tchaj rozumi jehle a niti. Adielapci neumji.”
Ale ani potom neskla nikomu nic aekala, co bude dal.

Uplynulo nkolik dn a studenti psali slohovou préaci. Nejlip ji vypraath San-pcho a Jing-
tchaj. U itel byl se svymi &ky spokojen a chtjim ud lat radost darkem. Koupil pro oba malovany
Vv ji , jeden cely modry s fv skem v podob lotosového kvtu, druhy zeleny s v skem v podob
motyla.

Kdy u itel slavnostn odevzdaval student darek, oba vyznamenani poklekli. San-pcho
nejd iv na pravé a potom na levé koleno, jak ttaj mu i. Jing-tchaj nejdiv na levé koleno a potom
na pravé, jak je zvykem u en. Jakmile to \alu itelova sestra, u nepochybovala. ¥ la najisto, e
Jing-tchaj je divka.

Druhého dne ji zavolala k sola zeptala se ji:
,Pov z, Jing-tchaj, mate se s San-pchem radi?"
Jing-tchaj se zarvenala, ale potonekla:
.Mame, vdy jsme se pobraiti.”
Moudra staena se laskawsmala:
»A nebylo by lepsi, kdybyste se rgdvzali, ne bratili?"
u Jing-tchaj vidla, e jeji tajemstvi je prozrazeno. Zaplakala&la:

»Slibila jsem otci, e se vratim dom jakmile nkdo pozna, kdo jsem. A tese to stalo!
Musim se s San-pchem rozldu

,Nermu se,“ povd la staena laskav. ,Uvidi3, e San-pcho k vam poS$le co nevigvatebni
dary. Jestli chce§, nech mu u mnemna pamatku.”

A tu Jing-tchaj odtrhla od svého jve piv sek v podob motyla a nechala ho u staré
u itelovy sestry pro San-pcha.



Ve er ekla svému milému geli:
,Brat e San-pcho, otec nvola dom. Zitra rano musim odejit."

Ling San-pcho zesmuth Za al Jing-tchaj pemlouvat a pesv d ovat, ale viecko bylo marné.
Jing-tchaj si svazala své knihy a 3aty, ucte se vSemi rozloila a druhého dne na Usvivykro ila
k domovu.

Liang San-pcho 3el ftele doprovodit. Dodli spolu na prvni zakrut cegtgtom na druhy, na
t eti, a poad se nemohli rozloit.

Smutna Ling-tchaj celou cestu myslila jen na t&, g svému pteli naznaila své tajemstvi.
P imo povd t mu to nemohla, to se d eti nesluSelo. Nakonec se rozhodla, e to San-picjesv
napovi. VSak on si to u domysli sam.

Po obloze letl par labuti. Jing-tchaj na rukazala a vykkla:

,Brat e San-pcho, vidis ty lab® Vylétly vysoko, vysoko nad jezero a vesele naeseb
pok ikuji. Jak je jim dobe, e jsou spolu.”

Ale San-pcho jako by nevitla nesly3el. Sel dal se $enou hlavou a po labutich se ani
nepodival.

V dalce sestupoval s horevorubec. Jing-tchaj naimo ukazala aekla:

,Brat e San-pcho, vidi toho evorubce? Sghé s divim dom , do své chysky, kde nam
eka ena s dtmi. Jak jsou &stni, e jsou spolu.”

Ale San-pcho zase jako by nevid neslySel. Sel dal se $enou hlavou a po evorubci se
ani nepodival.

U cesty byla roubené studna. Jing-tchaj se nadkionila a pitahla i San-pcha.

,Brat e San-pcho, podivej se, kdo se to na nas z téstiiga! R olici d v e a bledolici
hoch.*

Ale San-pcho se malem roztval:

,Co to poad ikas, brate Jing-tchaj. Ja mam srdceké jako kamen a ty tady pad mluvis
jen o labutich, o @vorubcich a o chlapcich awdatech v studni. V dy to jsou naSe tvé a ja se
p ece dv eti nepodobam!

Jiag- tchaj vidla, e ji San-pcho nerozumi, ate si povzdychla. Ale nekla u nic.

Pojednou jim cestu phradila maléi ka. Kousek déal kvetl na kopci k&ipkovych r i. Jing-
tchaj se béla, e by seigou eni rozplakala, a protekla:

,Brat e San-pcho, bu tak hodny a utrhni mi jednu zah planych ri ek. Chci si k nim
p ivon t."

San-pcho se rozhl na kopec. Ne se vrétil s dmna r i kami, pesla Jing-tchaj brodem na
druhy beh.

,Pro pak jsi na mne nepkal, brate Jing-tchaj," vykikl San-pcho pes eku.
Jing-tchaj odpow la:

,U se musi$ vratit do 3koly, brat San-pcho, a ja zas musim dor8bohem!*
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,Sbohem,* ekl smutn San-pcho a hodil jestling-tchaj r e, které pro ni utrhl. Ale re
dopadly do vody a prudky proud je vzal. A tu segdithaj a San-pcho jeden druhému hluboce
poklonili a smutn se rozeSli na zné strany.

Stary otec pvital Jing-tchaj se slzami v &h. Vdy ji nevid | dva roky. Vyptal se na
vSechno, na utele, na studium, na étele a potomekl:

.Te ale musime myslet na tvoji budoucnost, Jing-tclagslys, co ti povim. Vi§, e
nejva en jSi rodinou v celém kraji je rodina Maovych.ilfuzenstvi s nimi je pro ka dého cti, i pro
nés, pro mne a pro tebe. A proto kdyeg nedavnem k nam poslali svatebni dary, ja jsemijg a
slibil jsem t jejich synovi. Budes se vdavat!”

Ale Jing-tchaj se dala do pk&
,Ja se nechci vdavat!"

.Neodmlouvej, Jing-tchaj,“ rozhival se otec. ,Kadé dv e se musi vdat. A lepSiho bys
nenasla. Chces, abych zneuctil svou starou hlazuil slib, ktery jsem dal? Co jsemakl, to se
stane!”

Jing-tchaj se s hlubokym alem za&la ve svém pokoji, usedla u oknaiadhy a ty i noci se
od n ho nehnula. Vyhli ela bratra San-pcha.

Liang San-pcho se zatim vratil do Skoly a tistudovat jako pedtim. Ale ueni mu neslo,
knihy mu padaly z rukou, ec se mu &sl v prstech. Jeho mySlenky byly u bratra JingjtehT etiho
dne si ho zavolala itelova sestra aekla mu:

»TY mas na svém yi i p iv sek v podob lotosového kvtu. A ja mam pro tebe od Jing-tchaj
p iv sek v podob motyla. Motyl tou i po lotosu, divi srdce po srdci milovaného chlapce. Co pak
po ad jest nevis, e tvj p itel a bratr Jing-tchaj nebyl chlapec, ale divkazi si tady toho motyla
od ni a tvé srdce tiu povi samo, co maslatd"

Srdce eklo San-pchovi, aby se vydal za milovanou JingjtcHned nazit se vydal na cestu.
Kve eru stanul u domu Jing-tchajina otce.

Jing-tchaj ho poznala u z dalky. Vybla mu v Ustrety. Ve dvieh ji vSak zastavil otec.
.Kam utikas, dcero?" zeptal seign ., T i dny jsi nevySla z pokoje a teakovy spch.”
,Jde k ndm mj p itel a bratr San-pcho z rodiny Liang," odpdvia Jing-tchaj.

.T€ u vim, pro nechce$ enicha z rodiny Maovychgkl otec. ,Nu dobra, kdy u pSel,
dovolim ti s nim promluvit. Je to typ itel a bratr, neslusi se, abychom ho nédali. Ale musis mu
sama powd t, e se stane$ enou mladého pana Ma.“

»10 mu neeknu, proto e se za pana Ma nikdy nevdareKla Jing-tchaj s pl&m.

,Chce$ pivést do nedsti mne, sebe i svého bratra San-pcha? Rodina Mhgeymocna a
takovou uré ku by nestrpa. Jejich hnv by se svezl na hlavu San-pcha. A to by byla gwbal®

Jing-tchaj se polekala. Ssila smutn hlavu a ekla:
,Dob e, ote, eknu tedy San-pchovi, co pordg.

A vstoupila do sin, kde ekal bratr San-pcho.

Sotva Jing-tchaj stanula ve dieh, rozbhl se San-pcho k ni.

~oesti ko Jing-tchaj,“ zvolal radostn
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,Brat i ku Sna-pcho," odpow la Jing-tchaj alostn.

,Co se stalo, sestko?" zeptal se San-pcho polekan

,Vidime se naposledy, bratku,” odpov d la Jing-tchaj odevzdan

LA pro |, sesti ko?* vyk ikl San-pcho.

,M jotec m zaslibil za enu mladému panovi z rodiny Ma," zatséa Jing-tchaj.

LAch!* vzdychl si San-pcho zhluboka, ale u nepramil ani nezaplakal. Poklonil se Jing-
tchaj a k zemi a odeSel.

Doma ulehl mlky na lo e a vic z nho nevstal. Ti dny a ty i noci le el bez hnuti, nejedl,
nepil, nemluvil a potom zeral. Ne zemel, poprosil rodie, aby ho pochovali u cesty, ktera vede
zdomu u do domu Ma. To byla jeho jedina a posledni slova.

Rodi e synovo pani splnili a pochovali ho na pcesty mezi domem krasné nety a
bohatého enicha.

Brzy nadeSel den svatby. Z domu rodiny M&lppro nev stu sluhové s nadhernymi nositky.
u Jing-tchaj v krasnych svatebnich Satech do niebdla a sluhové ji nesli k enichovi. Ale
nedonesli. Uproséd cesty jim Jing-tchaj kazala:

L,Zastavte!”

Sluhové zastavili pmo u hrobu vrného San-pcha. Nesta vyskoila z nositek, gstoupila
k hrobu a tikrat se ped nim hluboce poklonila.

Kdy pot eti zvedla hlavu, zemse ped ni rozestoupila a hrob se oty u Jing-tchaj se
v3ak nezalekla. Udala krok kupedu a vstoupila ke svému milovanému br&bvi San-pchovi. Ne
se sluhové vzpamatovali, hrob se #wvZ krasné Jing-tchaj jim v rukou staly jen dva utr ky jejich
pestrych 3at Sotva vSak ruce otesli, vznesly se tr ky do vzduchu a znily se ve dva epotavé
motyly.

Kdy mlady pan Ma sly3el, co se stalo, ztloukl siufarabdem a rozbhl se hnviv k hrobu.
Co tam vSak nevid?

Z hrobu vyrazily dv n né, stihlé bambusové snitky a jejich konce se igpognich se
rozhn val jest vic.

» Usekn te je!” vyk ikl na sluhy.

| vy ali sluhové dva mladé, stihlé bambusy, ale kdy cjg li hodit na ohe, bambusy
zmizely. Misto nich se na obloze objevil oblouk ézhrevné duhy. A tu u mlady pan Ma nemohl
dat vytnout. Svitiva na nebi na pamatkaného Liang San-pcha amé u Jing-tchaj podnes.

J. VladislavPohadky ze ZenDraka (1960)



Poznamky

ina byla a je zemi, kde po dlouha staleti platiy spolenosti urité normy a zakony. An
v pohadkach nedokazali vypravdopomoci divce ke vzdani pimou cestou.

V inskych pohadkach je oblibenym hrdinou prosty veskg chlapec s vlastnostminského lidu —
je pracovity a ma dobré srdce.

Hrdinkou m e byt i divka, ale ta je i v pohadkovémilp hu pili§ svazanainskymi tradicemi, které
ukladaji divkam, jak se chovat, colat a koho poslouchat. Pokud se divka veemakonec j
zvyklosti a skutenost nedovoli najit jinéeSeni.

P edpokladané kompetence

kompetence kognitivni

terminologie a fakta

ina — inska lidovéa republika;inské pohadky; pomy v inskych Skolach; rozdily mezi chlapci a
divkami
a) &cirozumi tenému textu
b) aci si uv domuji rozdilnost zvyk, tradic inského naroda
c) aciseui istavyslovovatinska jména, rozumi tzv.ipmeni (stoji na zatku)
u (p ijmeni) Jing-tchaj (jméno)
Liang (pijmeni) San-pcho (jméno)

d) aci na zédklad ziskanych poznatkse ui ctit a respektovat jinakost v jejich chovani a
mysleni

kompetence psychomotorické

aci dovedou v textu najit fklady odliSného chovani a myslenii an

aci dovedou interpretovat jednotlivé udalosti pdkéveho pib hu

aci dovedou v diskusi zdrodnit jednani divky Jing-tchaj

aci prost ednictvim uitelovych otadzek provedou jednoduchou interpretediu

aci dovedou text reprodukovat a v dramatizaci eyt scénky realizovat

aci najdou v textu pohadkyasti, ve kterych jsou charakterizovany hlavni pdoad

postavy
aci umi vysv tlit netradi ni zavr pohadky — jeho symboliku

kompetence afektivni, emoi a socialni

1. &ci doké& ou v diskusi vyswulit chovani divky a chlapce

1. &ci sv j ndzor doka ou podpdt citaci textu

1. &ci vysv tli, v _em byl cely pohadkovy fb h ur itym dokladem zpsobu ivota a mysleni
v daleké in
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Podn ty k praci v hodin
motivace:
1. vypravovani o in ; vyu iti obrazk , fotografii, kni ek pro dti, ilustraci

ina — insk& lidova republika; nejlidngsi stat na sw ; krom i an vzemi ije mnoho
narodnostnich mensin;&dnim jazykem jeinstina; pismo je znakoveé;

lidé se povtSinou ivili p stovanim ry e, pSenice, kukige, séji apod.; inska kultura je nesmirn
bohatd a ma tisiciletou tradici; ovlivnila okolném — Koreu, Japonsko, Vietnam a dalSi; prvni
zminky o inské psané literate pochazi z 1. tisicileti pn. I.; velkou tradici mé iinské divadlo;

inska spolenost se velmi maceSsky chovala k divkam a enarspmlg projevovat viastni Mi;
byly zcela podzeny pani rodi a po svatb v li manela; ,pro krdsu“ byla jest na zaatku
minulého stoleti malym & at m mrzaena chodidla; aby divky rry malou nohu, od 4-5 let jim
svazovali obinadly pevnprsty a chodidla, aby dal nerostla

2. v inské kultue se od neparti velmi dbalo na runi prace, emesla, hudebni vztni, malovani
apod.; dodnes v muzeich obdivujeniasky porcelan, hedvabné obrazy, malované &, vySivané
latky, keramiku (muzeum ve Zbraslavském zamku redaaPrahy);

prohli ime si v obrazkovych kni kach adnském umni fotografie nebo kresby tyto artefakty

Préace s textem

1.pipravné teni — spravnéteni inskych jmen, vyklad neznamych slov
insky drak — jeden z nejst jSich symbol inské kultury

r eni — Horu vidi prvni mu, ale pavin na hoe najde prvni ena. — mui si v§imaji vice
podstatnych znak eny i drobnych znak

malovany vji — v ji je vdusném a teplém klimatu vychodrihy velmi d le itou sou &sti
ka dodenniho ivota

brod — mlkéa ast eky, po které Ize snazegjit na druhou stranu

nositka — slou ila k penaseni bohatych a vzne3enych lidi
1.spolené teni textu; pohadka je pomm dlouha, siddme poslech s vliastnim hlasitytenim
1.jednoduchd interpretace textu:

- Co v8echno divka urta? — kreslit, vySivat, krasnist a psat

- Pro u ji nestaili venkovsti uitelé? — znala toho vic ne oni

- Kam chtla jit studovat a pr& — do msta k nejlepSim utel m

- Pro se musela vydavat za mu e? — proto e m nebylo zvykem, aby & ata chodila do
Skoly a ke vSemu jeSspolen s chlapci

- S kym se cestou do sta setkala? — s mladikem, se kterym sétsfila
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- Podle eho uitelova sestra poznala, e Jing-tchaj je divkahevala se jinak ne chlapci

- Jak ji vyzkouSela? — nejde si od ni nechala poraditi wySivani a potom si vSimla, jak si
klek&

- Jak to, e ji divka dovedla hned poradit? — co Ie& k dobe naui, nikdy nezapomene —
vySivani, kresleni,teni apod.

- Divka se rozhodla vréatit domk otci. Pro své tajemstvi nekla San-pchovi rovnou? —
nesluselo se, aby divka mluvilaimpo

- Kolikrat se to sna ila chlapci alespmaznait? — tikrat

- S im ji doma pivital otec? — ekl ji, e se bude vdavat za mladence, kterého hesm
odmitnout

- Smiila se s tim? — ne,itdny a ty i noci ekala na San-pcha

- Jakého @m ru (symbolu) pouila uitelova sestra, aby San-pcho kone pochopil?
p iv sk v podob lotosového kvtu a motyla

- Co se stalo, kdy se oba setkali? — rozibise a chlapec odeSel dom

- Co se s chlapcem stalo? — zehzarmutkem

- Co si ped smrti pal? — aby ho pochovali u cesty, kudyjge svatebni pvod s nevstou
- Pro Jing-tchaj vstoupila k San-pchovi do hrobu? — heatbez nho it

- Po smrti obou vyrostly na hrodbambusoveé snitky, které se pramty v sedmibarevnou
duhu. Symbolicky se mladi lidé setkali a po smrti.

- Pro pohadka tak smutndopadla? — proto e jim zvyklostiinské spolenosti neumo nily
spolu it, nutili ji provdat se za jiného

- Porovnejte nkteré motivy inské pohadky s naSimi zvyklostmi:
divka vySivala draky a ptaky - u nas vySivametka ornamenty

divka nechodila s ostatnimi do Skoly divky u néslevaly a koncem 19. st.

u itel daval za dobry kol odmu - u nas dostavaji il znamky
klekani jako podkovani za darek - u nas podavame ruku
otc v slib provdat divku je zavazny - rodivybirali u nas enichy sami
nev stu nesli na svatbu v nositkach - u nas jela vako

i ané se p pozdravu uklanji - my si podavame ruku
prom na divky a chlapce v bambus - u nas v ke'om nebo kwinu
duha (symbol spol@é cesty) - u nas
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Dramatizace

1. aci si zkouseji, jak si v in klekaji eny a jak mu i
2. &ci si zkouSeji, jak se zdravi Uklonami petkani i ané
3. aci si mohou v improvizované scénce vyzkouset aylmu epizodu pohadky
4. &ci si mohou v doplkové innosti uvait insky aj
5. &ci improvizuji dialogy: divka a otec
divka a chlapecigprvnim setkani
divka a utelova sestra
Jing-tchaj a San-pchd ppu eni
apod.
Zobecn ni

Divka touila po vzdlani a byla ochotna pro to udt cokoliv. Dokonce se vydavat za chlapce.
Zbavila se své identity a ila ivotem mue. Stake nkym jinym, obtovala svou enskost. Ale
lidsky cit — laska — ji zradil. Bylo vSak ji pozdvSe vratit zpt a stat se opp enou. Pib h jeji touhy
po vzd lani skonil tragicky, nasla lasku, ale ned@la se naplmi. Tradice spolenosti, ve které ila,
byly siln jSi ne jeji pani it s milovanym mu em. Oba se symbolicky se&lipo smrti v podob
sedmibarevné duhy.

Otazky

1.Lidé v in v minulosti p stovali zejména: /vSe je spravn
alryi
b/ séju

¢/ kukuici

2. Které okolni zemsvou kulturou ina ovlivnila? /v5e je spravh
a/ Vietnam
b/ Koreu

¢/ Japonsko



3. Ktera emesla se stovala v in ? /v3e je spravri
a/ vyroba porcelanu
b/ vyroba latek

¢/ vyroba keramiky

4. Co se divky dve doma uily? /vSe je spravn
a/ vySivat
b/ krasn ist

c/ psat znakové pismo

5. Co je nejast ji uvad no jako symbol inské kultury? /b spravh
a/ volavka
b/ drak

¢/ ryba



